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ON SOz

Bir dili bilmek demek, kisinin o dilde anlama ve anlatmay1
gerceklestirmesi demektir. Anlama ve anlatma, bir beceridir. Bu
beceri, egitim, uygulama ve tekrarlarla gelisip olgunlagsmaktadir.
Gerek sosyal hayatta gerekse is hayatinda karsimizdakilere duygu ve
diistincelerimizi aktarmak i¢in zaman zaman konusarak zaman zaman
da yazarak iletisim kurmaya ihtiya¢ duyariz. Egitim almis her insanda
aranilan Ozelliklerden biri de, yasimna gore tecriibelerini, isteklerini,
hayallerini, duygu ve diisiincelerini iyi ve dogru ifade edebilmesidir.
Gerek sozlii gerekse yazili olarak iyi iletisim kurabilmek i¢in sozlii ve
yazili iletisim becerilerine sahip olmak gerekir. Yazma, konugmadan
sonra gelen en Onemli ve vazgegilmez bir iletisim aracidir. Ancak
konusmadan ayr1 becerilerde gerektirir. Fakat egitim sistemimiz
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine yeterince 6nem
vermemektedir. Bu c¢alisma ilkokul ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerini  gelistirmelerine  yonelik ~ &gretmenlerin ~ neler

yapabilecegine 1s1k tutacaktir.

Bu calisma doktora tezinden tiiretilmistir. Doktora tez
danigmanhigimi istlenerek ¢alismanin basindan sonuna kadar destegi
ve bilgisiyle bana yol gosteren degerli hocam Prof. Dr. Hayati
AKYOL’a tesekkiir ederim. Ayrica hayatim boyunca desteklerini hep
hissettigim annem Ayse OZKARA ve babam Hiiseyin OZKARA’ya

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRis*

Insam diger canlilardan ayiran, onu iistiin kilan 6zelliklerin
basinda dil gelir. Dil, insana 6zgii bir anlasma ve iletigim aracidir.
Insanlarin iistinde anlasip uzlasmaya vardiklar1 simgeler diizenidir.
Insanlar  gordiiklerini, duyduklarini, incelediklerini, diisiiniip

tasarladiklarini dil sayesinde s6z ya da yazi ile anlatirlar.

fletisim bilgi Gretme, aktarma ve anlamlandirma siireci olarak
tanimlanabilir. Bir bagka deyisle iletisim iki sistem arasindaki bilgi
alis verisidir. Iletisimdeki sistemler; hayvanlar, makineler ve insanlar
olabilir. Iletisim siirecinde kaynak, hedef ve arada iletisime konu olan
mesaj vardir. Iletisimde kaynak ve hedefin insanlardan olusmas ile

kisiler arasi iletisim ortaya ¢ikar (Dokmen, 1998).

Anlatma istegi, insanda dogal bir egilimdir. Cocukluk
doneminde aglama, bagirti, el yliz hareketleriyle goriiniirlik kazanan
bu istek, sonradan dil araciligi ile gerceklesir. Bu, konugsma ve yazma
olmak tizere iki ana bicimde belirir. Insanoglu varligimni belirlemek
icin bu iki ana bigimden birine bagvurma gereksinimi duyar (Ozdemir

ve Binyazar, 1998).

Yazi, insanlar i¢in konusmadan sonra en Onemli ve
vazgecilmez bir iletisim aracidir. Gerek sosyal hayatta gerekse is
hayatinda yazarak iletisim kurmak, karsimizdakilere duygu, diisiince

ve isteklerimizi aktarmak i¢in kullandigimiz bir aragtir. Ancak gerek

' Bu calisma 2007 yilinda yapilan “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modelinin 5. Simf Ogrencilerinin Hikaye Edici Metin Yama Becerilerini
Gelistirmeye Etkisi” baglikli doktora tezinden tiiretilmistir.



sozlii gerekse yazili olarak iyi iletisim kurabilmek i¢in sozlii ve yazili

iletisim becerilerine sahip olmak gerekir.

[Ikogretimin ilk dért sinifinda temel becerilerinin dgrencilere
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi amaglanmaktadir. Tiirkge 6gretimi
icerisinde ise yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi  6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrenciler,  yazma
becerilerini gelistirilebilmek i¢in kendilerinin yapmasi gerekenlerin
yaninda Ogretenlerin de onlar i¢in yapmasi gereken isler vardir.
Burada 6nemli unsurlardan bir tanesi, yazma becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda kullanilan yontem, teknik ve stratejilerin iyi
secilerek uygulanmasidir. Dogru secilen ve iyi uygulanan bir

yontemin basar1 saglayacagi agiktir.

Tiirkiye’de yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik
gerek Ilkogretim programlarinda, gerekse Ogretmenlerin kullandig
cesitli yontemler bulunmaktadir. Ancak genel olarak bunlarin standart
bir bicimde kullanildigin1 sdyleyemeyiz. Bu durum &grencilerin bu

konuda yetersiz kalmalarina yol agmaktadir.

Temizkan (2003) yazili anlatim etkinligi ¢ercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin ¢alismalarini degerlendirmek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Antakya merkezindeki 21 ilkdgretim okulunda 7. siniflart
okutan 60 6gretmene uygulanan anket ve bunlarin i¢inden segilen 28
O0gretmenin O0grencilerine ait 400 adet kompozisyon kagidi incelenmis
ve sonug olarak dgretmenlerin yaptiklarini sdyledikleri uygulamalarin
genelde ideal uygulamalar oldugu, fakat Ogrencilerin kompozisyon

kagitlarindan elde edilen sonuclarin istenen diizeyde olmadigi
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belirlenmistir.  Bunun nedeni olarak arastirmaci, 6gretmenlerin
yaptiklarin1 soyledikleri uygulamalar1 aslinda yapmadiklarini ya da
yetersiz yaptiklarini gdstermistir. ilkdgretim diizeyinde yazili anlatim
becerilerinin iyi kazandirilmadig: takdirde bu yetersizligin 6grencinin

ileriki hayatinda da etkili olacagi sdylenebilir.

Tekin (1980) okudugunu anlama ile yazili anlatim becerilerini
gelistirme agisindan okullardaki Tiirkge 6gretimini degerlendirmistir.
Bu arastirma yiiksekogretim birinci sinifta okuyan 6grenciler {izerine
yapilmistir. Tekin, Ogrencilere okudugunu anlama, yazili anlatim
bilgisi ve yazili anlatim becerisi testleri uygulayarak elde ettigi verileri
yorumlamistir. Sonug olarak ilkokuldan lise sonuna kadar siiren on bir
yillik Tiirk¢e 6gretiminin, grencilerdeki okudugunu anlama ile yazili

anlatim becerisini yeterli dizeyde kazandirmadigini vurgulamistir.

[Ikdgretim  Ogrencilerinin  yazili  anlatim  becerilerini
kazanabilmesi  ve  igsellestirerek  tiim  hayatlar1  boyunca
kullanabilmeleri i¢in iyi bir 6gretim almalar sarttir. Bu alanda goriilen
problemlerin giderilebilmesi i¢in uygulamalarin ve arastirmalarin

gelistirilmesi gerekmektedir.

1. Metin Kavram

Metin  sdzcliglinlin ~ Fransizca’daki  karsihigi  “texte”,
Ingilizce’deki karsilign ise “text” olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
kelimelerin kokenine bakildiginda, bunlarin Latince’de “kumas”
anlamina gelen textus sdzciigiinden geldigi goriilmektedir. ipliklerden

dokunarak olusturulan biitiin kumas olarak adlandirilirken, kendisini



olusturan Ogelerin birbirlerine eklemlenmesiyle, bir dokuma siireci

sonucunda ortaya ¢ikan iiriine de metin denilmektedir (Onursal, 2003).

Metin, basi ve sonu ile kapali bir yapr olusturan dilsel
gostergelerin art arda geldigi anlamli yapidir. Dilsel agidan metin;
birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan ciimleler
dizisidir. Bu dizilis rastlantisal bir durum olmadig1 gibi, yazar
tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina gore bir dizilistir

(Ginay, 2001).

Aksan ve Aksan (1991)’a gore bir buttnsellik anlatacak
sekilde zamanda ve mekanda diizenlenmis her tiirli ciimle dizilimi
“metin” olarak tanimlanmaktadir. Saglik (2002) ise, metin kavramini,
anlam biitiinliigli olusturan metin pargaciklarinin (cimle ve ciimle

degerindeki birlikler) toplami seklinde ifade etmektedir.

Tanimlardan anlagilacag iizere genel olarak “metin” denilince
birden ¢ok cimleden olusan yazili metinler akla gelmektedir. Fakat
Sendz (2005) dilbilim gergevesinde yalnizca yazili ifadelerin degil

sOzlii ifadelerin de metin olarak adlandirildigini belirtmektedir.

Hartman ve Hartman (1996), Siegel (1984) ve Rowe (1987)’a
gore ise, kendisinden anlam kurulabilen her sey metin olabilir. Yani
sadece yazili ve sozIi iiriinlerin degil, ayn1 zamanda gorsel iirtinler de

metin olarak nitelendirilebilir (Akt: Akyol, 2003).

Lehtonen (2000)’e gore “metin”, anlamin herhangi bir formu
olabilir: yazilar, fotograflar, filmler, gazeteler, dergiler, reklamlar ve

insanlarin kullanmis oldugu her tiir ifade... Bunlarin hepsi doniistimlii
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olarak genellikle yazili kelimeleri, konusmalari, sekilleri ve sesleri
birlestirir. Hatta metinleri siniflama her zaman kolay bir is degildir.
Her siniflamanin kendi igerisinde problemi vardir. S6zel metinler,
yazili veya sozlii olabilecegi gibi sdzel olmayan metinler de sekiller ve
seslerden olusabilir. Metinleri siniflamanin diger bir yolu da gorsel ve
isitsel metinler arasinda ayrim yapmaktir (6rnegin; yazma ve konugsma

arasinda veya sekil ve ses arasinda). Bu ayrim asagidaki gibi

gosterilebilir.
Isitsel Gorsel
Sozel Konugma Yazma
Soézel Olmayan | Muzik Resim

1.1. Metin Turleri

Metin tiirleri ve yapilari, metinlerde kullanilan dil ve igerik
metinlerin anlagilmasinda ve 0Ogrenciye uygun okuma yasantilari

sunmada &nem tasirlar (Ozmen, 2001).

Tansel (1985), Ozkirnmli (1994), Kantemir (1995), Olgun
(1996) ve Ozdemir ve Binyazar, (1998) dért gesit anlatim bigiminden
s0z etmektedirler. Bunlar; agiklama, betimleme, tartisma ve hikaye

edici anlatim bigimidir.

Bir fikir, terim, arastirma anlatilirken aciklama anlatim
bicimine bagvurulur. Bu anlatim bi¢iminde amag, bilgi vermedir.
Aciklama anlatim bi¢iminde bilgilerin dogru ve diizenli bir sekilde
verilmesi ve okuyucunun kafasindaki sorularin giderilmesi gerekir.
Sade, anlasilir bir dil kullanilir. Betimleme yoluyla anlatim bi¢imi ise
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varliklarin, durumlarin Ozelliklerini resim ¢izer gibi anlatmadir.
Anlatic1 kendi bakis agisiyla, anlattigi varlik veya durumu okuyucuya
aktarir. Bu anlatim seklinde “g6rmek” degil “bakmak” 6nemlidir. Bu
anlatim bi¢iminde somut benzetmelerin kullanilmasi basariyr artirir.
Okuyucunun bir konudaki fikrini degistirmek veya yazan gibi
diisiinmesini saglamak amagsa, tartisma yontemine bagvurulur. Bu
anlatim seklinin en 6nemli 6zelligi ispat ve delillerle ifadedir. Olaylar1
oldugu gibi sunan, okuyucuyu heyecanlandirmay: amaglayan anlatim
bicimi ise hikdye edici anlatim bi¢imidir. Bu anlatim big¢iminde
okuyucu olaym ig¢inde siirliklenir. Anlatilmak istenen fikir, bir olaya

bagli olarak anlatilir.

Akyol (1999)’a gore ders kitaplarinda yer alan metinler genel
olarak bilgi verici ve hikaye edici metinlerdir. ilkokulun ilk yillarinda
daha ¢ok hikaye edici metinler, daha sonraki yillarda ise bilgi verici

metinler izerinde durulmalidir.
1.1.1. Bilgi Verici Metinler

Bilgi verici metinler, okurun bilgi evrenini genisletmek
amaciyla bir konuda bilgi verme, ele alinan diislinceyi tartisma ve
sorgulama yoluyla okura yasama geg¢irebilecegi bilgiler edindirmeyi
amaclayan metinlerdir (Kuzu, 2004). Bu tir metinler insanlar
eglendirmekten ¢ok, onlarin hayatinda kullanabilecekleri bilgileri

sunarlar.

Bilgi vermek amaciyla yazilan metinlerde tanimlar, tasvirler,
bir siire¢ tizerine yazilmis raporlar, bir konu hakkinda tarihi bilgiler ve

tablolar bulunabilir. Bilgi verici metinlerde dikkat edilmesi gereken ¢
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onemli unsur vardir: bilginin gegerliligi, anlamlilik diizeyi ve dogru

yorumlanmasi (Behrens ve Rosen, 1997: 60)

Bu tiir metinler dort ana baslhik altinda ele alinmaktadir.
Tammlama tir metinler, temel fikrin bir dizi detay veya orneklerle
desteklendigi metinlerdir. Kronolojik siralamaya dayali metinlerde de
ana fikrin detaylarla desteklenmesi s6z konusudur, fakat bu detaylar
mutlaka bir agama igerisinde alinmalidir. Karsilastirma ve kiyaslama
tird metinlerde, iki ya da daha fazla ana fikrin ve bu ana fikirleri
destekleyen detaylarin birbirlerine benzerlikleri ve zitliklar1 ortaya
konur. Sebep ve sonug iliskisini ele alan metinlerde de problemin
olusmasinda etkili olan hususlar veya problemin etkileri Gzerinde
durulmaktadir. Bilgi verici metinlerin 6gretimi ve anlagilmasi
yapilarindan dolay1 hikdye edici metinlerden daha zordur (Akyol,
1999).

Olson ve Gee (1991) bu metinleri kavrama performansini

zayiflatan bazi etmenleri soyle agiklamaktadir;
o Yeni bilgiyle birlestirilecek ©n bilgilerin  yetersizligi
kavramay1 engellemektedir.
. Ogrencileri eglendirmekten ¢ok bilgilendirmeyi amaclayan
metinler, bazi g¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedigi i¢in onlarin

motivasyonlarimi diisiirebilir.

. Bilgi verici metinlerin yapisina hakim olmayan ¢ocuklarin bu

metinleri kavramas: daha zor olacaktir. Bu metinleri



anlamalar1 i¢in daha fazla bilissel ¢aba harcamalari

gerekecektir.

o Bilgi verici metinlerde gecen kelimeleri tanimadaki
yetersizlik 06zellikle Kkigik ¢ocuklarin metni anlamasini
zorlagtiracaktir (Akt: Demirel, 1996).

Bilgi verici metinlerin anlagilmasini  kolaylastirmak igin
cocugun dogrudan 6gretime ihtiyaci vardir. Ogretmen dnce metindeki
ana fikri tespit etmeli, daha sonra O6nemli kavramlari, kelimeleri
belirleyerek, yardimci ana fikirleri bulmali ve bunlarin asil ana fikirle
ilgisini belirlemelidir. Metnin organizasyonel yapisinin daha iyi
anlasilmasini saglamak i¢in fonksiyonel kelimelere dikkat etmeli,
bulunan kelime ve kavramlar1 ¢esitli tekniklerle gorsellestirmelidir

(Akyol, 1999:7).

Bilgi verici metinlere makale, elestiri, fikra ve deneme yazilari

ornek olarak verilebilir.
1.1.2. Hikéye Edici Metinler

Hikaye kelimesi ilk defa dokuzuncu yiiz yilda Cehiz
tarafindan kullanilmistir (Alptekin, 1997). Kelime olarak bizim
edebiyatimiza Arapca’dan ge¢mis olmakla beraber; tiir olarak, kendi
anonim edebiyat geleneginde Islamiyet’ten oOnceki donemlerde,
destana yaklasan bir 6zellikte ortaya ¢ikmis, Uygurlar doneminde ise,
daha ¢ok Budist hayat goriisiiniin benimsenmesiyle dini bir nitelik
kazanmustir (Oztiirk, 1985).
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Basit tanimiyla hikdye, birinin ya da birkag¢ kisinin basindan
gecen bir ya da daha fazla olayi, bu olaylar1 yasayan kisilere ¢ok yakin
olarak anlatan ve kurgusal olan yazi tiiridiir. Hikdyeyi uzunlugu
bakimindan, “bir oturusta okunabilecek uzunlukta,” diye

betimleyebiliriz (Glinduz, 2003).

Hikaye; hayatta olan veya olabilecek olaylar1 bir 6l¢ii ile
anlatan hayalde tasarlanan ilgi ¢ekici bir takim olaylar1 anlatarak
okuyanda heyecan veya zevk uyandiran yazidir. Hikayeler,
cogunlukla birkag¢ sayfa uzunluktadir. Hikayeler, hareketten hoslanan
insanin bu istegini karsilar. Bir an i¢in de olsa, okuyucuyu hayal
diinyasinda dolastirir. insanin zihin geligimini artirir; insanlara yiiksek

ideallerle birlikte genis bir hayat anlayis1 saglar (Karaailoglu, 2000).

Cocuga anadilinin, bir is¢i elindeki alet gibi, nasil
kullanildigini ilk 6greten, ona bu dilin tiirlii hiinerlerini; kivrakligini,
zenginligini, inceligini ilk  gosteren, kisiye kendi dilini
konusmayanlardan uzaklastirici, onu konusanlara yakinlastiric
duyguyu ninnilerin, tekerlemelerin, yaninda herhalde onlardan daha
genis oOlgiide ilk asilayan hikayelerdir (Boratav, 1998; Akt: Teksan,
2001).

Olmus ya da olmasi miimkiin olan olaylar1 anlatan tiirlere
hikaye denilmektedir. Yani ger¢ek ya da hayal edilmis bir evrene ait
gerceklik duygusu uyandiran olaylarin anlatimi s6z konusudur.
Hikayelerde kisiler genellikle bir yoniiyle ele alinir. Hikayeler kisiler
ve olaylarla ilgili fazla ayrintiya girmeden yazilan kisa yazilardir

(Hatipoglu, 2003).
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Hikayeler, ge¢mis, simdiki, gelecek, kuramsal, alisilagelmis
veya belirli bir zaman diliminde meydana gelmis kiiltiirel olaylarla da
iliskili olabilir. Oncelikle gegmis olaylarla ilgili olan hikaye
anlatimlar1 hikayeler, tarihi olaylar gibi a¢ik bir lislupla yazilir ve ayni
zamanda genel ve kisisel sorunlari da ele alir (Ochs, 1998: 189-190).
Hikaye, yazara bagli olarak ya tahlili, yani anlatima doniik bir yapida
olusur ya da hareket ve diyaloga acik bir kurguda diizenlenebilir

(Korkmaz ve dig. 2003).

Cocugun hem gercek hem de hayal diinyasinda olusan olaylari
hikaye etme becerisi yaklasik iki yaslarinda ortaya ¢ikan bir beceridir
(McCabe ve Peterson, 1991). Hikdye, tek bir olay kapsamasi
yoniinden, yazilmasit O6grencilere kolay gorlinen bir tlirdiir. Bu
nedenle, hikdye yazmayi deneyen g¢ok Ogrenci goriiliir. Hikayenin
glicliigli, konusunu bulmaktadir; ¢linkli konusu, yaratma ister; an1 gibi
yasanmig bir olay olamaz ama yasantilara, gozlemlere dayanir.
Hikayenin konusu ger¢ege uymali ve ilging olmalidir. Olayi ve kisileri
goriilenlere, yasananlara uymalidir, benzemelidir. Inandirici olmasi
icin olayin gectigi yer ve zaman belirtilmelidir. Hikdye denemesi,
Ogrencinin hayalini ¢alistirir. Kisileri, yasamlarini, toplumu, dogal
cevreyi, ekonomik etkileri incelemek, degerlendirmek ve tanimak

imkani1 verir (Gogis, 1978).

Bilgilendirici metinlerde ya da agiklama ve tartismalarda
anlatilanlar1 desteklemek veya delil gostermek icin araya fikra, kisa

bir an1 yahut kurgulanmis bir olay sikistirilabilir. Bu tarz hikayeler
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yaziy1 ya da konugmay1 canli ve etkili kilar ve metin i¢inde yardimci

unsur olarak kullanilir (Aktas ve Giindiiz, 2004).

Hikaye; gerektigi kadar iizerinde durulmamis kompozisyon
tirlerinden biridir. Oysa hikayeler hayatimizi kapsar. Berger (1997)’e
gore, kicik bir cocukken anne ve babamiz bize ninniler soylerler ve
cocuk sarkilarin1 Ogretirler. Biz de biyldikce hayal Grind olan
hikayeleri okuruz. Sonuc¢ olarak da kendi kendimize hikayeler
anlatmay1 6greniriz. Bu hikayeler bizim yasamimizda 6nemli roller

oynar. Hikayeler ¢ocuklarin psikolojik gelisimlerine yardimci olur.

Hikaye ii¢ boliimden olugsmaktadir. Bu boliimler; Karaalioglu
(2000) ve Giines (2003)’e gore “serim, diigiim, ¢6ziim”; Giindiiz
(2003)’e gore “baslangic, orta boliim, sonug™; Erden (1998)’e gore
“girig, catisma-zirve, ¢oziim”; Cemiloglu (1998)’na ve Akyol (2006)’a

gore ise, “giris, gelisme, sonug” olarak ele alinmaktadir.

Giines (2003)’e gore, serim boliimiinde agirlikli olarak, gevre
ya da insan tasvirlerine yer verilir. Cevre-insan iliskilerinin gelisme
yoni ortaya konulur. Bu iliskiler ortaya konulurken de olaylarin
akisin1 amaca uygun hale getirmek i¢in uygun ortam yaratilmalidir.
Bu ortam, olay o6rgiisiiniin nasil bir sona ulasacagi konusunda ipuglari
verir ve hikdyedeki mesaj1 etkileyici bir Ozellik tasir. Digim
boliminde olay kahramani, kendisiyle ya da ¢evresindekilerle ¢atisma
igerisinde gosterilir. Olaylar gelistikce ¢atismanin yogunlugu artar.
COzum boliminde ise, kahraman, beklenen ya da beklenmeyen bir

sonla kars1 karsiya kalir, problem olan noktalar asildiktan sonra,
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kendisiyle ya da cevresiyle uzlasma ortamina siiriiklenir. Heyecan

yatisir, olanlar1 degerlendirme siireci baglar.

Akyol (2006)’a gore, giris boliimiinde sahne ve karakterler
tanimlanir, problemin gercevesi ¢izilir ve okuyucu hikayeye motive
edilir. Gelisme bolimiinde, problem ve problemin ¢dzimu sirecinde
ana karaktere problem olan unsurlar ortaya konur. Bu bélimde
karakterler hakkinda daha cok bilgi verilir. Bu kisim hikdyenin en
uzun boélimaddr. Sonug boéliminde ise problem ¢oziiliir, karmasik bir
sekilde verilen olaylar toparlanir ve okuyucu rahatlama igerisine girer.
Ciinkii okuyucu olaylarin akisi igerisinde duygusal ve zihinsel olarak
etkilenmektedir. Bu etkilenme herhangi bir sonuca baglanmadigi i¢in
okuyucuyu rahatsiz etmektedir. Sonu¢ boliimiinde rahatsizligin

kaynagi ortadan kaldirilmaktadir.

Hikaye edici metinler, yazmada 6nemli rol oynar. Bir romanda
ya da Oykiide hayal giiciimiizli harekete gecirerek bizi eglendirir; bir
gazete haberinde haber degeri bulunan olaylar1 bize objektif bir
sekilde aktarir; makalelerde ise bir noktay1 acikliga kavusturur. Bazi
hikaye edici metinler bize sadece ne oldugu hakkinda herhangi bir
yorumlama yapmadan olay1 anlatir. Bazi gazete haberleri ya da
mahkeme tutanaklar1 bunlardandir ve sadece gerceklerden bahseder.
Bu durumlarda hikdye edici metinlerin amaci olaylar1 aktarmak
oldugu i¢in “Senin bu konudaki izlenimlerin neler?” “Ne hissettin?”
gibi sorulara cevap vermez. Bir¢ok hikaye edici metin de bir yazida
ortaya atilan varsayimlart dogrulamak ya da desteklemek i¢in

kullanilir. Bu tir hikaye edici metinler genellikle okuyucunun
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dikkatini bir noktaya ¢ekmek i¢in kullanilirlar (Lannon, 1995: 234-
235).

Kane (1988)’ye gore, hikaye edici metinler mecaz, gergekgi ve
sembolik olmak iizere ii¢ ¢esit anlam tasirlar. Mecaz anlam yiiklenmis
metinler genellikle dogruluktan, politikadan ve dini konulardan
olusabilir. Bu tiir metinlerde olanlar giinliilk hayatta karsilasilmayan
tirden olaylardir. Bu metinlerde dikkat edilmesi gereken, anlatilan
olaylarin altindaki soyut fikirlerdir. Gergekg¢i yazilarda ise, anlatilmak
istenen somut bir sekilde ortaya konulmustur. Mecaz anlamin aksine
anlatilan olaydaki karakterleri ya da konuyu bir fikrin ya da duygunun
ifadesi olarak algilamamiza gerek yoktur. Sembolik anlam yiiklenmis

hikayeler ise hem mecaz hem de gergekg¢i kullanimi i¢inde barindirir.

Hikayenin tanimi yapilirken bazi tanimlarda olay tiizerinde
durulurken bazilarinda buna zaman ve mekan da eklenmistir. Ozdemir
(1999)’e gore, higbir tanim hikayeyi tam anlamiyla kusatmaz. Oyle
hikayeler vardir ki yasamdan bir Kkesit sunar. Belirgin bir olay ya da
durum yok gibidir. Hikdyeyi durum ve olay tek basina olusturmaz.

Hikayenin baska unsurlar1 da vardir.

Birgok bilim adami tarafindan farkli hikdye yapilar1 ortaya
konmustur. Hikdye semasi, bir hikdyenin bdlimlerinin ve bu bolimler
arasindaki iligkilerin zihinsel olarak temsil edilmesidir. Hikaye yapisi
ise insan zihninde olusan Oykii semasina gore bir hikdyenin temel
unsurlarin1 ve bu unsurlar arasindaki iliskiyi tanimlayip aciklayan
kurallardir (Stein ve Glenn, 1979, Whaley, 1981; Sadow, 1982;
Marshal, 1983 ve Lehr, 1987. Akt: Ozmen, 1999: 107-108).
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Ozdemir (1999) hikaye unsurlarin1 1) Olay ve olgu 2) Kisiler
3) Yer ve zaman olarak ele alirken, Can (1999) bu dort unsura
“anlatim”1 da dahil etmistir. Kantemir (1995) ise hikaye unsurlarini 1)
Hareket 2) Zaman 3) Anlam 4) Yer 5) Kisiler 6) Anlatici olarak ifade
etmektedir. Cemiloglu da (1998) hikayeyi olusturan 6geler ve bunlar
lizerinde yapilabilecek s6zlii ve yazili inceleme-yorumlama

calismalarini sdyle siralamaktadir.
1. Olay

2. Kahramanlar

3. Cevre
4. Zaman
5. Mesaj
6. Plan

7. Anlatim Teknikleri
8. Tdur Bilgileri

1. Olay: Hikayede anlatilan olayla ilgili olarak Ggrencilere
yaptirilabilecek en dnemli ¢alisma onun 6zet halinde anlattirilmasidir.
Bu sayede Ogrencinin, olay motiflerini sirasina gore anlatip
anlatamadig: izlenebilecegi gibi, bu anlattirma degisik uzunluklarda
sinirlandirilarak  onlarin  aktarmak istediklerini farkli boyutlara

dokebilme becerileri de gelistirilmeye ¢aligilir.

Sozgelisi, bir hikdyedeki olay genisge bir paragrafla, ti¢-bes

climlelik kisa bir paragrafla veya biraz uzunca ama tek bir climle ile
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anlattirilabilir. Bu anlatim, smif icerisinde degisik O6grencilere sozlii
olarak gorev verilerek yaptirilabilecegi gibi, hem zaman taninarak
siif i¢cinde, hem de 6dev verilerek evde, yazili anlatim seklinde de

uygulanabilir.

Olayla ilgili bir baska ¢alisma tarzi da su olabilir; hikaye ilk
defa okunurken, belirli bir yerinde Ozellikle diigiim bdliimiinde
kesilerek ondan sonraki gelismelerin ne yonde olabilecegi dgrencilere
tahmin ettirilir. Hayali senaryolar duzenlettirilir. Sonra hikayenin

tamami okunarak yazarin ¢oziimii 6grenilir.

Bu tiir bir ¢alisma 6grencinin hayal diinyasini kullanmasina
imkan verecegi gibi, daha 6nce okunan veya giinliik hayatta yasanan
olaylardaki c¢oziimlerin bu esere adapte edilebilmesine de firsat

yaratir.

2. Kahramanlar: Kahramanlar hakkinda yaptirilabilecek
calismalar daha ¢ok onlarin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini belirlemeye
yonelik sorular1 cevaplandirma seklinde olmaktadir. Bu ¢alisma,
planli olmas1 bakimindan kolaydan zora dogru ve once fiziksel, sonra
ruhsal Ozellikleri belirleme bi¢iminde siirdiiriiliir. Kahramanlarin
kisilik yapilari, davranig bigimleri, tepkileri ortaya ¢ikartildiktan sonra

bu davraniga uygun bir kisilik sifat1 aragtirmalari istenir.

Kahramanlarla ilgili olarak yaptirilabilecek diger bir ¢alisma
bi¢imi de onlarin davranislarini elestirmedir. Bu “Buradaki davranisi
dogru buluyor musunuz?” veya “Siz olsaydiniz nasil hareket
ederdiniz, ni¢in?” tipindeki sorularla gergeklestirilebilir. Bu yolla
Ogrenci genel ahlak kurallarina uyan davranisi begenmeye ve ona
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0zenmeye isteklendirildigi gibi, kisi davraniglarinin sebep ve sonuglari

konusunda elestirici bir anlayisa da ulasabilir.

3. Cevre: Olaya dayali eserlerde yazarlarin g¢evre
degerlendirmelerine verdikleri yer tlirlin boyutu ile orantili
goriinmektedir. Bir romanda cevreye ayrilan pay ve g¢evre ile ilgili
anlatimlar, tasvirler bir hikdyeye gore cok fazla olabilecegi gibi bir
fablda da bu diger ikisine gore c¢ok kiigiikk bir ayrinti olarak
kalmaktadir.

Cevre calismalarinin baglangic noktasin1 eserde yer alan
varliklar ve onlarin o6zellikleri olusturur. Tasvir sirasinda segilen
varliklar arasindaki ortakliklar veya benzerlikler, bu varliklar
anlatilirken kullanilmis olan sifatlar arasindaki ortak yonler
buldurularak yazarin dikkati tespit edilir. Bu yolla hem ogrenciye
ayrintilara da dikkat etmesi gerektigi mesaj1 iletilmis olur hem de bu

tespitlerden belirli yorumlara gidebilme becerisi gelistirilir.

Olaya dayali eserlerde yer alan ¢evre ile ilgili anlatimlar, ¢ok
sayida varlik ve esya adina bunlarin 6zelliklerine yer verecegi i¢in de
dilbilgisi 6gretimi agisindan isim ve sifat konusunun islenmesine ve

bunlarla ilgili tekrarlarin yapilmasina elverislidir.

4. Zaman: Sanat eserlerindeki zaman kavramini iki boyutlu
diistinmek ve caligmalar1 ona gore yonlendirmek gerekir. Bunlardan
birincisi, olayin ve olaylar zincirinin kapsadigi siire, ikincisi ise

anlatilan tarihi donem veya cagdir.
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Olaylar zincirinin kronolojik gelisimi ile eserin degisik
Ogelerine ve boliimlerine yansiyan sosyal ve tarihsel Ozelliklerden
cikarilabilecek sonuglar, tarihi donemin belirlenmesinde yardimci
olabilecegi gibi, bu belirleme eserdeki gergeklerin daha kolay

anlasilmas1 sonucunu da getirecektir.

Bu duruma gore, zaman ¢alismasi yaparken en az iki soru veya
iki grup halinde sorular toplulugu diisiinmek ve bunlar araciligi ile
olayin kapsadigi siireyi ve olaymn yasandigi donemi buldurmak

gerekecektir.

5. Mesaj: Cekirdegi bir olaya dayanan eserler, diisiinceye baglh
eserler gibi verilmek istenen yargiy1r dogrudan dogruya aktarmadiklari
icin onlardaki diisiince boyutunu olaylarin gelisiminden ¢ikarmak ve

yorumlayarak bir mesaja ulasmak s6z konusudur.

Tabii, bu noktada isin igerisine yorumlama girece§i i¢in
yorumlayan &grencilerin bakis agilari ile baglantili olmak iizere, biraz
da dogal olarak, birbirine yakin ama farkli sonuglar ortaya ¢ikacaktir.
Sinif 6gretmeni veya ders Ogretmeni, bu farkli yorum ve sonuglar
nedeniyle timitsizlige kapilmak ve dogru mesajin bulunamamasindan
dolay1 endiselenmek yerine onlardan yararlanmasini bilmeli, hangi
mesajin daha dogru olabilecegi konusunda 6grencilerini tartigtirarak
kendilerinin dogruyu bulmalarina yardimcit olmalidir. Bu yolla
Ogrenciler hem birbirlerinin goriislerinden yararlanacaklar, hem de

ufuklar1 ve diinya goriisleri ile yorum gii¢leri genisleyecektir.

6. Plan: Edebiyat eserlerinin tamaminda varligini kabul
ettigimiz {i¢ bolimlik plan anlayis1 (baslayis, isleyis, bitiris) farkli
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tiirlerde, degisik bi¢imde uygulanmakla birlikte, olaya dayali
eserlerde, olayin ele alinip degerlendirilmesi ve bir sonuca baglanmasi
yoniiyle biitlinlik olusturulmaktadir. Zaten, olaya dayali eserlerin
plani ile 6grenciye kazandirilacak en dnemli anlayis da bu biitiinliik

olacaktir.

7. Anlatim Teknikleri: Genel anlamda 6grenciye yabanci ama
kazanilmasi gereken sozcikk ve deyimlerle ¢alismalar yapilmalidir.
So6z kaliplart {izerinde yapilacak anlamini ve kullanimini &grenme
calismalari, her zaman, her yerde, her tiirde ve her metinde yer
verilebilecek faaliyetler olmali ve ayrica cumleler ve paragraflar

tizerinde de ¢alismalar yapilabilir.

Ders kitaplarinda yer alan pargalar elverdigi dlclide, “giizel-
cirkin”, “iyi-koti” gibi zit kavramlar ile “cimri, tutumlu, eli siki, pinti,
hesapli” gibi yakin anlamli soézciikler ftizerinde anlam ayrimi

caligmalar1 yiriitiilebilir.

Cimle ile ilgili olarak, 6zneye veya konuya uygun climle
kurma c¢aligmalari, anlatim kalibin1 6grenme ve o kalibi uygun
diisecek degisik durumlarda kullanabilme becerisi yoniinden elverisli
bir uygulama olacaktir. Bu uygulamanin, degisik kalipta ve uzunlukta
farklt climleler iizerinde gene degisik zamanlarda yapilmasi hem
ogrenciler lizerinde oyun izlenimi birakarak ilgiyi canli tutacak, hem
de bunu basaran Ogrencinin kendine giliven duymasina yardimci

olacaktir.

Gene aynit dogrultuda olmak iizere, climlenin degisik

unsurlarinin  birbiriyle olan iliskisini, climleye Kkattiklar1 anlami
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irdeletme ve karsilagtirma caligmalar1 6grencinin kelimelere olan

hakimiyetini artiracaktir.

8. Tur Bilgileri: Tirle ilgili bilgiler, edebiyat sanatin1 6grenme
acisindan 6nemli olmakla birlikte, ilkdgretim okullarinda bu yo6n
ikinci planda diisiiniilmiistiir. Bu nedenle, ¢ok yaygin ve taninmis
tiirlerle ilgili genel 6zellikler daha ¢ok onlarin tanimina y6nelik olarak
kisaca ve kesfettirme teknigi kullanilarak giindeme getirilir. Tiiriin,
okunan ornekteki genel Ozellikleri soru-cevap yontemi ile 6grenciye

buldurulur ve sonra bunlardan tanimina gitmeleri istenebilir.

Tiirle ilgili 6zelliklerin ortaya c¢ikartilmasi ¢aligsmalar sirasinda
daha 6nce okunmus olan metinlerle baglanti kurmaya gayret edilir,
aradaki benzerliklerden ve farklardan yararlanilarak sonuca gitmeye

calisilir.

Stein ve Glenn (1979) 50 den fazla fabl ve cocuk hikayesini
analiz ederek hikaye yapilarini belirlemislerdir. Bu yap1 ¢ok sayida
hikdyeyi agiklayacak niteliktedir. Bu hikaye yapisinin unsurlar

sunlardir (Akt: Ozmen, 1999: 105-117).

1. Dekor: Bu boliimde verilen bilgi tiri durumsaldir.
Hikayedeki karakterlerin veya mekanlarin durumu veya aliskanlik
halindeki etkinlikleri betimlenir. Ayrica dekor bdliimiinde zamanin

tanimlanmas1 gerekmektedir.

2. Baslatic1 Olay: Baslatici olay, genellikle bir canli tarafindan
yapilmayan ve fiziksel bir sebebe dayanan bir dogal olay, kahraman

ya da hikayedeki diger kisiler tarafindan gergeklestirilen bir eylem
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veya aglik, ac1 ya da hastalik gibi fizyolojik durumlarda meydana
gelen igsel bir olay olabilir. Baslatic1 olay hikayedeki olaylar dizisini
baslatan olaydir.

3. Cevap: Hikaye unsurlar1 arasinda baslatici olaydan sonra
gelen unsur cevaptir. Cevap, igsel cevap ve plandan olusur. Igsel
cevap, baglatic1 olaya bagl olarak karakterde meydana gelen ruhsal
durumdur. Igsel cevap, karakterin bir sonraki girisimini planlamasina
yol agar. Igsel cevap ve plan hikdye kahramaninin karsilasilan bir
sorunu ¢ozmek igin amag belirlemesini saglar. Planin uygulanmast ise,

karakterin ¢oziime ulagsmak i¢in gosterdigi girisimlerle belirlenir.

4. Girisim: Karakterin bir hedefe ulasmak icin gdsterdigi
gozlenebilir eylem ifadeleridir. Girisim, bdliimiiniin en biiyiik islevi
¢oziime yol ag¢masidir. Girisim, hikdyenin en uzun boliimiini

olusturur.

5. Sonug: Hikayelerdeki ¢oziim unsuru dogrudan sonug ve
tepkiden olusur. Dogrudan sonu¢ unsurundaki ifadeler karakterin
gergeklestirdigi girisim sonucunda hedefine ulasip ulasmadiginin veya

karakterin girisimin sonucunda meydana gelen degisikligi ifade eder.

6. Tepki: Bu hikaye yapisindaki son unsur tepkidir. Tepki
unsuru karakterin sonuca gosterdigi tepki veya ana karakterin amaca
ulagsmasinin hikayede yer alan ikinci karakteri nasil etkiledigini ifade
eder. Tepkiler, duygular, bilissel tepkiler veya eylemler seklinde

olabilir.
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Neden Olur

I Baslatica Olay I—I Baglatir Cevap I
I Igsel Cevap I—I Sebep Olur Iﬁaﬂ I
I I¢selPlan I_I Sebep Olur H FlamnUygulanmas I

I Girigim Sonuglamr Cozim

I Dogudan Sonug H Baglatir I—)I Tepki I

Sekil 1. Stein ve Glenn’in Oykii Yapisinda Kategoriler ve Kategoriler
Arasindaki Iliskiler. (Akt: Ozmen, 1999: 108).

Akyol (2006)’a gore ise, hikaye tiirii metinler genel olarak su

unsurlar1 igermektedir:

1. Sahne: Bu boélimde olaym ne zaman ve nerede
gerceklestigi, fiziksel ¢evrenin Ozellikleri hakkinda bilgiler verilir.

Ana karakterler genel 6zellikleriyle tanitilir.

2. Ana ve yardimc karakterler: Ana karakter hikayenin en
onemli kahramanidir. Duruma gore yani, hikdyenin uzunluguna,
olaylarin sayisina ve karmagikligina gore ana karakterin sayisi birden
fazla olabilir. Hikayedeki problemin olusmasinda veya ¢oziime
kavusturulmasinda en Onemli gorev ana karakterindir. Yardimci
karakterler ise hik&yede ana karakter kadar etkin olmayan diger kisiler

ve unsurlardir.

3. Baslangic olay:: Problemi baslatan olay veya olaylardir.
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4. Problem: Hikayedeki temel sorundur. Cézllmesi gereken

bilinmezliktir.

5. Problem c¢ozme tesebbiisleri: Problemi ¢6zmek igin
basvurulan etkinliklerdir. Disiiniis sekilleri ve bunlari uygulamaya

koymalar1 tesebbiis olarak kabul edilebilir.

6. Sonug: Bagvurulan ¢oziim tesebbiislerinin amaca ulastirip
ulagtirmadig1 hakkinda bilgi verir. Sonug boliimii problemle dogrudan
iligkili olup olumlu veya olumsuz olabilir. Sonug, hikayede
anlatilanlarla (olay, sahne, karakterler vb.) tutarli ve inandirici
olmalidir. Ayn1 zamanda duygusal agidan da tatmin edici bir nitelik

tasimalidir.

7. Ana fikir: Nasil bir ders c¢ikarildigint veya ¢ikarilmasi
gerektigini belirtir. Ana fikre genelde analiz, sentez, degerlendirme
gibi st diizey diisiinme siireclerinin kullanilmasiyla ulasilir. Bazi
metinlerde ana fikir agik¢a verilmektedir. Bu durum belki 1. siniflarda
normal olabilir ancak smif seviyesi yiikseldik¢e ana fikir metnin
saglayacagi ipuglarinin kullanilmasiyla bulunabilir olmalidir. Ana
fikirler miimkiin oldugunca deyimler ve atasozleriyle verilmemelidir.
Ciinkii verilen deyim ve atasozlerinin de aciklanmasi1 gerekmektedir.

Bunlar, ¢ocuklarin anlama diizeylerine uygun olmayabilir.

8. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili
sergiledigi duyussal ve biligsel davranislardir. Hikayede tepki iki
boyutlu olarak ele alinmalidir. Birincisi hikdyedeki ana karakterin
tepkisidir. Hikayedeki olaylar kahraman agisindan genelde mutlu veya

mutsuz sekilde sona ermektedir. Olaym ¢6ziim sekline gore tepki
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olumlu veya olumsuz olabilmektedir. Bazen metinde ana karakterin
tepkisi acikca belirtilir. Okuyucuya sadece bunu ifade eden climleleri
bulmak kalir. Bazen de tepki agik¢a verilmez ve okuyucu genel

sonuctan hareketle tanminde bulunur.

Ikinci ve daha énemlisi okuyucu olarak dgretmenin tepkisidir.
Ogretmen metinle (hikayeyle) ilgili tepkisini iki sekilde ortaya
koymalidir. Birincisi, hikdyenin dili ¢ocuklarin diizeyine uygun ve
dogru bir anlatim sergiliyor mu? Uygun dilin dogru bir anlatimla
kullanilmadig1 hikayeler arzu edilen mesajlar1 veremedigi gibi yanlis
yonlendirmelerde de bulunabilir. Ornegin, paragraflar birbirini
tamamlayacak sekilde siralanmamis olabilir. Paragraf kendi igerisinde
tutarli ve verilen Ornekler ana fikri destekleyici olmayabilir.
Dolayistyla 6gretmen bu tiir metinleri 6nceden gozden gecirip gerekli
tedbirleri almalidir. Diger bir husus verilen mesaj ¢ocuklarin;
gelisimine (duygusal, zihinsel vb.), milli ve kiiltiirel degerlerine, milli
egitimin amag ve ilkelerine, insan hak ve hiirriyetlerine uygun mu? Bu
ve benzeri sorular 1s18inda ¢ocuklarin okuyacaklari metinler

incelenmeli ve zararli mesajlar veren metinlerden uzak durulmalidir.
2. Yazma

Insanin i¢ ve dis diinyas: arasindaki baglant;, toplumdaki
bireyler, hatta toplumlar arasindaki duygu, diisiince ve bilgi akisi dil
ile saglanir. Bu ylizden, insanlar arasindaki en gii¢lii iletisim araci
dildir.

Ana dil, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha

sonra da iliskide bulunulan g¢evreden Ogrenilir. Toplumla en giiclii
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baglarin1 olusturur. Bu nedenle de dil; anlam, duygu ve hayali

kaynastirmis, biitlinlestirmis bir sembol durumundadir (Giizel, 1988).

Cocuklar okulun ilk baslarinda ¢izme, yazma ve drama
kullanimlariyla ilgili onemli gecisler yapabilirler. Bundan dolay1
ilkokuldaki dil gelisimi iistii kapali olarak ¢ocugun hizla biiyliyen
sosyal diinyasiyla iligkilidir (Hicks, 1991).

Ana dili etkinlikleri sonucunda birey, c¢esitlenen ve genisleyen
ilgi alanlarina gore anlama ve anlatma ihtiyacini karsilayacak duruma
gelir. Bir dili bilmek demek, o dilde kisini anlama ve anlatmay1
gerceklestirmesi demektir. Anlama ve anlatma bir beceridir. Bu

beceri, egitim, uygulama ve tekrarlarla gelisip olgunlasmaktadir.

Dil egitiminde yazma becerilerinin 6nemi tartisilmaz. Yazi ve
yazili anlatim Tiirk¢e 0gretiminin en 6nemli etkinliklerinden biridir.
Yalnizca Tiirk¢e dersinde degil, her ders ve ortamda duygu, diisiince,
goriis, bilgi ve bakis agilarinin dile getirilmesinde bir aragtir. Yazi
sayesinde, birey ana dilini kullanarak duygu ve diisiincelerini ifade
edebilir. Yazinin bircok tanimi yapilmistir. Bunlardan bazilar

sOyledir;

Arseven (1992)’e gore yazi, insanlarin duygularini,
diisiincelerini baskalarina bildirmek i¢in herhangi bir madde iizerine
cizmek, kazmak veya yazmak suretiyle kullandiklari isaretlere

denmektedir.

Yazi insanoglunun duygu ve diisiincelerini baskalarina iletmek

amaciyla olusturdugu iletisim aracidir. Sozli dil uygarliklarin cesitli
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ihtiyaclar1 sonucunda yazili héle gelmistir. Herhangi bir madde
Uzerine cesitli araglarla cizilerek yapilan isaretler ve sekiller biitlinii
yaziy1 olusturmustur. Yazi anlam, sanat ve ¢izgi bakimindan yazilan
sey, kafamizda beliren sozciiklerin  kagit iizerine dokiilmiis

bi¢cimleridir (Karaalioglu, 2000).

Akyol (2000)’a gore yazma, duygu ve diisiincelerimizi ifade
edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir

sekilde ve okunakli olarak iiretebilmektir.

Koksal (1999)’a gore yazma ise, bireylerin gordiklerini,
duyduklarini, diistindiiklerini ve yasadiklarini belli kurallara uygun
bicimde yaziyla anlatmasidir. Yazma eylemi okuma, diisiinme ve
konusma etkinlikleriyle birlikte yiiriitiiliir. Okudugu ya da duydugu
sOzciiklerin giiciinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diisiinme
gliciine erisemez. Cilinkli disiinmek, sozciikler arasinda iligki

kurmaktir. Yazmak ise, diislince iiretmek ya da diisiinceyi iletmektir.

Genel  olarak  tanimlarda  yazinin  disiincelerimizi,
duygularimizi,  duyduklarimizi, tasarladiklarimizi  ve  goriip
yasadiklarimiz1 isaretler yoluyla bagkalarima anlatma araci oldugu
vurgulanmigtir. Bunun yaninda yazi iletisim kurmanin ve kendimizi

ifade etmenin de aracidir.

Yazi insan yasamindaki diisiinceyi kalict kilmasi, sozi
cevremizin sinirlar1 disina tagimasi nedeniyle onemlidir. Duygu,
diisiince aligverigini kolaylastirir. Gliniimiizde insanlarin duygu ve
diisiincelerini uzaklara ileten, iletisimlerini saglayan, bircok vasita

kullanilir. Ancak binlerce yil doncesine bakildig1 zaman yazinin insan
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diisiincesinin ¢esitlendirilmesinde ve gelistirilmesinde etkin bir giicii

oldugu goriiliir.
2.1. Yazmamn Onemi

Insan, toplum iginde yasayan bir varhiktir. Bu yasantisi
sagliklt bir sekilde devam ettirebilmesi de diger insanlarla iyi bir
iletisim kurmasina baglidir. Bu noktada dil devreye girer ve insana

iletisim kurma imkan1 saglar.

Iletisim kurmanin, anlasma saglamann, ifade etmenin, mesaj
vermenin, yaziyla yapilan bi¢imine “yazili anlatim” denilmektedir

(Kabahasanoglu ve Demirci, 2000).

Yazinin icadindan beri insan, duyup disiindiiklerini,
gordiiklerini ve basindan gegenleri yaziya gecirmistir. Yazili her sey
baskalarinin da faydalanmasina agiktir. Yani yazidan, sadece 0
dénemin insanlar1 degil, sonraki dénemlerde yasayacak insanlar da
faydalanacaktir. Bu giin, gecmis hakkindaki en saglikli bilgiler
geemisten kalmis yazili belgelerden elde edilmektedir (Olgun, 1996).

Insanlar nasil ki duygu, diisiince ve hayallerini konusarak
aktarma ihtiyaci hissettiyse yine ayni duygularmi gelecek nesillere
aktarmak i¢in yazmaya da ihtiya¢c duymuslardir. Konusma ve yazma
her ikisi de iletisim araci olmakla beraber, yazma daha farkli beceriler
gerektirir. Butlin bunlarla birlikte egitim sistemimiz 6grencilerin yazili
anlattm becerilerini  gelistirmelerine yeterli firsat ve imkéan
vermemektedir. Kendilerini bir egitim siireci degil de siirekli bir yaris

atmosferi igerisinde bulan ogrencilerimiz lise hatta Universiteyi
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bitirdiklerinde birkag satir yazi ile kendilerini ifade edememektedirler.
Bunda o0Olgme degerlendirme araci olarak test tekniklerinin

kullanilmasinin da etkisi vardir.

Ogrencilerin &grenim yillarinda, kompozisyon adi altindaki
yazma caligmalari, onlarin, duyduklarmi ve disiindiiklerini yazi ile
anlatma aliskanligi kazandirir. Ancak iyi ve basarili bir yazi
yazabilmek i¢in bunlar yeterli degildir. Dili dogru olarak bilingli ve
giivenle kullanmayi aligkanlik haline getirmenin en etkili yolu,
derslerde Ogrencilere, sik sik diisiincelerini sozlii ve yazili olarak

anlatma imkan ve kosullarini1 saglamaktir.

Ziilfikar (1985) iyi bir yaz1 yazmak i¢in 6nce bol bol okumak,
begenilen boliimler iizerindeki diisiinceler iizerinde durmak, notlar
almak, diisiince ve anlama ufkunu gelistirmeye c¢aligmak gerektigini

vurgular.

Okuma ve yazma Oncelikli olarak bireyin gelisimini
etkilemektedir. Bireyin bireysel gelisimi yaninda ekonomik, sosyal,
politik, kilttirel ve ideolojik yonden de etkilemekle birlikte bireyin
iginde bulundugu ailenin, toplumun ve giderek diinyanin gelisiminde

de belirleyici olmaktadir (Giines, 2000).

Yazma, okuma ve diisiinme birbirinden ayrilmaz bir biitlindiir.
Yazmanin  temelini  olusturan  bilgi ise, okuduklarimizin,
diisiincelerimizin, deneyimlerimizin ve gdézlemlerimizin yansimasin-

dan meydana gelir (DiYanni ve Hoy, 2003).
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Insan olarak diisiincelerimizi, sezgilerimizi, duygularimizi ve
goriislerimizi diga vurmak zorundayiz. Bu disa vurus her seyden once
varolusumuzun bir gercegidir. Biitiin yazili anlatim etkinliklerinin
(siir, mektup, hikdye, tez, roman...) dziinde bu gercek yatar. Oyleyse
yazma kisisel bir gereksinimdir. Yazma, kisisel oldugu kadar ayni
zamanda toplumsal bir zorunluluktur. Insan, icinde yasadig: toplumun
bir {iyesi oldugundan cevresindeki kisilerle stirekli iliskiler kurmak
zorundadir. Bu iliski siirecinde toplumdan etkilenir ve buna karsi
tepkisini sozle, yaziyla ya da eylemle gosterir. Higbir insan bu dogal

iliskinin disinda degildir (Ozdemir ve Binyazar, 1998).

Ogrencilerin sahip olduklar1 yazili iletisim becerileri hem okul
icinde hem de okul disindaki bagarilarini olumlu yonde etkilemektedir
(Metzger, 2004). Tirkiye’de lise ya da tniversiteyi bitirdigi halde
duydugunu, diisiindiigiinii ve hayallerini karsisindakilere rahat bir
sekilde anlatamayanlarin sayis1 oldukca fazladir. Bunun nedeni egitim
stirecinde  Ogrencilerin yazili anlatim  becerilerinin  yeterince

gelistirilmemesidir.

Okudugunu, dinledigini ve izledigini anlayamayan, anladigini
s0z ya da yaziyla anlatamayan bir 6grencinin hicbir derste basarili
olmas1 diisiiniilemez. Bu her 6gretim diizeyinde boyledir (Ozdemir,
1975). Insan sadece okul hayatinda degil, sosyal hayatta da yazma

ihtiyaci hisseder.

Duyan, diisiinen, {iziilen, sevinen, heyecanlanan bir varlik olan
insan, bu ve benzeri duygulartyla yasadigi durumlari, baskalarina soz

ve yaziyla anlatarak hafifletir ya da zenginlestirir. Bu toplu halde
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yasamanin bir geregi ve rahath@dir. Giinliik hayatta bizi yazi
yazmaya zorlayan birgok olayla karsilasiriz. Yazi yazmanin

hayatimizdaki yeri ve 6nemi oldukga biyuktir (Olgun, 1996).

Yazma etkinlikleri 6grencilerin 6grenim hayatinda 6nemli bir
yere sahiptir. Farkli 6grenme stillerine sahip 06grencilerin fark
edilmesini saglar. Bazi1 0Ogrenciler, 0Ozellikle isitsel yolla 1iyi
O0grenemeyenler, yazma etkinlikleri sirasinda kendilerini daha
giivende hissederler. Bu tip oOgrenciler i¢in yazma Ogrenmede
giidiileyici bir etkendir. Ayni1 zamanda yazili kompozisyonlar,
ogrencilerin kendilerindeki gelismeyi fark etmeleri yoniinden elle
tutulur bir degerlendirme aracidir. Yazma alistirmalar1 smif iginde
farklilik olusturur ve siirekli isitsel yapilan alistirmalardan sikilan

ogrencilere dinlenme olanagi saglar (Byrne, 1988: 6).

Insan dil becerilerinin bazilarin1 okula baslayana kadar aile ve
cevresinde belirli 6lgude kazanabilir. Bazi kisiler okula gitmedigi
halde aile ve g¢evresinden kazandigi bu becerileri ileri diizeyde
gelistirebilir. Fakat yazma becerisinin gelistirilmesi Orgiin egitimin
isidir.

2.2. Yazih Anlatim Becerisinin Kazandirilmasi

Insanlar genellikle yazmaktan g¢ekinirler, bunun sebebi;
yazmanin konusmaya gore daha zor oldugunu diigiinmeleridir. Fakat
insanlarin yazma cesareti yazdik¢a artar. Aslinda diizgiin ve etkili

konusan kisinin yaz1 yazmasi zor bir sey degildir.
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Anadili ogretim etkinliklerinin birisi de yazili anlatim
becerisinin  dgretilmesidir. Bu etkinlik yazmakla 6grenilir ve
gelistirilir (Ozdemir, 1987; Goker, 1997; Demirel, 1999). Yazih
anlatim becerisinin gelistirilmesi diger becerilerden farkli ve zor
olmakla birlikte, bu becerinin gelistirilmesi diger becerilerin de
(dinleme, konugma, okuma) gelisimine baghdir. Bu yiizden yazil
anlatim biitiin bireylerde ayni1 derecede gelismeyebilir. Bireyin
dogduktan itibaren dinleme, konusma ve okuma evrelerini basartyla
gecebilmesi  ve olgunlasmast yazili  anlatim  becerisini  de

etkileyecektir.

Pehlivan  (1994)  arastirmasinda  Ogrencilerin  yazili
anlatimlarinda goriilen ses bilgisi, yazim, dil bilgisi (bicim ve stz
dizimi) ve s6z varligiyla ilgili hangi 6zelliklerin ortaya ¢iktigini ve
ortaya ¢ikan bu 6zelliklerin yerlesim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma, Kuzey Kibris
Tiirk Cumbhuriyeti il merkezlerinden Lefkosa, Girne ve G. Magosa’da
bulunan 8 ilkokulda 6grenim goren 182 Ggrenci ve bu illere bagh
koylerdeki 3 ilkokulda 6grenim goren 59 6grenci olmak iizere toplam
241, 5. smf dgrencisi ile yapilmistir. Arastirmaci, 6grencilere birer
kompozisyon yazdirmig ve ilkokul ¢ocuklarinin kompozisyonlarinda
ses bilgisi, yazim, dil bilgisi ve s6z varligiyla ilgili birgok o6zellik
belirlemistir. Arastirma sonunda bu 6zellikler yerlesim durumuna gore
incelendiginde, ses bilgisi ve yazimla ilgili degerlendirmede her iki
grup arasinda belirgin farklar oldugu ve Ogrencilerin genelde

konustuklar1 gibi yazdiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
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Ogrencilerin  birinci smifta sdyleneni yazma becerileri
gelistikce ve sif diizeyi ilerledik¢ce Ogrencilerin gezdigi, gordiigii
yerler ve yasadiklar1 konusma ve yazmanin konusu olabilir. Okumak,
gezmek, gormek yazmak igin kigsiye malzeme saglar. Toplanan
bilgiler, gorilen ve duyulanlar belli bir siraya konularak zihinsel
islemlere tabi tutularak yorumlanir ve anlamli bir biitiin olusturulur.
Bu, yazmanin bilissel boyutunu olusturur. Anlatimdaki sadelik,
cekicilik, akicilik, yazilan yazinin giizel ve okunakli olusu yazma
becerilerinin duyussal boyutunu olustururken, defteri, kagidi, kalemi
tutma ve yazmadaki kas hareketleri de yazmanin devinissel boyutunu

olusturur (Giileryiiz, 1998).

Birinci ve ikinci sinifta yazili anlatim etkinlikleri, 6gretmenin
rehberliginde biitiin sinifin ortak ¢aligmasi olarak yiiritiiliir (Tekisik,
1994). Daha ¢ok 6gretmen merkezli ¢alismalarda ¢ocuk, ikinci sinifta,
kendisini tanitabilecek (ad, soyad, anne ve baba adi, sinif, okul) 5-6
kelimelik ciimleler kurup bir masali bir hikayeyi, gordiigii bir resmi,
bir olay1 3-5 ciimle ile yazabilecek seviyede egitilecektir. Ugiincii
sinifta, Onceleri ortak yazma calismalar1 yapilir. Bu c¢alismalarda
yazisina ayri bir bilgi ve goriis ekleyen 6grenciler takdir edilir. Bu
eklemeler, bireysel yazmalara gegis i¢in birer adimdir. 4 ve 5. sinifta
ortak yazmadan bireysel yazma ¢aligsmalarina gegilir. Bu siniflarda her
tiirlii firsat degerlendirilerek sik sik yazma caligmalar1 yapilir. Bu
calismalarin sonucunda 5. sinifta 6grenci, gordiigii, yasadig bir olay1
200-300 kelime ve 3-4 paragrafla anlatacak kadar bir yazili anlatim
becerisi kazanacak duruma gelmelidir. Yine ¢ocugun Ozet
cikarabilmesi, rapor diizenleyecek seviyeye gelmesi, dinlediklerini,
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okuduklarmi, incelediklerini, diisiindiiklerini ve tasarladiklarini
yaziyla dogru bir sekilde anlatabilmesi ilk bes sinifta kazandirilacak
davraniglar arasindadir. Bu ¢alismalarda kelimelerin dogru yazilmast,
noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanilmasi, kelime gruplari
ve ciimlelerin dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde olusturulmasi,
anlatilan konunun siralandirilip bir diizen igerisinde ana fikrini
belirtecek sekilde yazilmasi, bilgi yanlis1 yapmadan diisiince ve duygu
tekrarlarina kagmadan yazinin olusturulmasi esas olarak kabul edilir

(Deniz, 2000).

Yazi, konusamaya gore daha gii¢lii bir beceri ister. CUnkd
yazida anlatima 6zen gostermek, bi¢im ve diizeni dogru yapmak gibi
zorunluluklar vardir. Yazdigr yazi, kisinin o konudaki bilgisini,
yasantilarini, zihin diizeyini, anlayislarini, sozciikk dagarcigini ve
kisisel anlatim giiciinii anlatir. Yazmanin bu temelleri bir gengte yasi
ve Ogrenimi ile birlikte gelisecegine gore, yazma yetenegi de bu
gelismeye paralel bir ilerleme gosterir. Ogretmen, dgrencilerin yazma

basarisini zihinsel olgunlukla artirmaya ¢alismalidir (G6gis, 1978).

Asict (1999)’ya gore 6grencilerin yaptiklar1 geziler, ziyaretler,
incelemeler, gozlemler, gecirdikleri denemeler, elde ettikleri sonuglar,
tatil ve bayram giinlerinin duygulari, okulda oynanmis bir oyun,
yapilmig bir téren, sinifta yasanmig bir olay, ders konulari ile ilgili
sonuclar, dinlenen ya da okunan parcalar, tasvir ve portreler ve hayali
konular olarak tespit edilmistir. Yukarda belirtilen yazma konulariyla
ilgili, cocugun zihinsel ve dil gelisimi de dikkate alinarak ilk bes

smifta; cocugun gordiiklerini, dinlediklerini, duygularini, bilgilerini,
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tasart ve hayallerini ve diisiincelerini yazmasi gibi bir siralama

yapilabilir (Akt: Deniz, 2000).

Yazma isini zevkle yaparken, teknigini de bilmek gerekir.
Karsimizda bir okuyucu kitlesi oldugunu hesaplayarak iyi diisiinmek,
amaci tam tespit ettikten sonra, konuyu tam kavrayip anlamak ve
konuyu verecek olan fikirleri, sistemli bir bicimde duzenlemek
gerekir. Giizel yazmak bir sanattir. Ozel bir kabiliyet ister. Ornegin;
siir, hikdye, roman yazmak... fakat iyi ve dogru yazmak, kabiliyete
bagli degildir; yazma zevk ve aligkanligi ve yazma teknigini almayz,
kompozisyonun temeli olan; dil kurallarini, sdzciik, climle ve paragraf
hakkinda yeterli bir bilgiyi 6grenmeyi gerektirir. Zamanla, basariya
ulagilir. Gilizel yazmaya yonelince, sanat alanina girilir (Kantemir,

1995).

Yazma, uzun tekrarlar sonucu sesleri simgeleyen harflerin
yazilis yonleri ve oranlarina dikkat edilerek 6grenilir. Yazma eylemi,
diisiinme, konusma etkinlikleriyle i¢ i¢ce ¢caligmalardan olusur. Kisinin
zihinsel olarak gelismesi, ana dilinin anlatim giiciinden geregi gibi
yararlanmasina baghdir. Sozciiklerin giiciinii kavrayamayan onun
inceliklerine eremeyen, ileri bir diislinme giicline ulasamaz.
Diistinmek, sozciikler arasi iligki kurmak; konugmak ve yazmak ise,
diisiince iiretmek ya da iletmektir (Simsek, 1981; Akt: Guleryiz,
1998).

Yazma Ogretimi, ¢cocugun yaratici yoniinii ortaya ¢ikarma ve
kendi islubunu olusturma siireci olarak goriilmektedir. Yazmaya

baslanan ilk zamanlarda ne anlatilmak istendigi tam olarak bilmeden
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yazilir. Zamanla bu durum degisir ve gelisir. Bu nedenle yazma,
gelisimi devam eden bir organizma olarak diisiiniilebilir. Bu
gelismenin sonunda, ne demek istenildigi ve bunun hangi kelimelerle

ifade edilecegi 6grenilir (Elbow, 1973; Akt: Czerniewska, 1992:89).

Yazma dogustan gelen bir beceri degildir, alistirma yaparak
gelistirilen bir beceridir. Yazma, biraz olsun ilhama dayali olmasina
ragmen giizel fikirlerin dogru zamanda gelmesi ve bunun

uygulanmasinin bir sonucudur ve bu beceri ¢alismayla gelisir (White,

1987: 10).

En kicuk bir yazma aktivitesi bile bazi beceriler
gerektirdiginden yazmaya yeni baglayanlarin 6grenmesi gereken
bircok Onemli nokta vardir. Fakat tiim bunlar bir anda
Ogrenilemeyecegi i¢in Onceliklerimizi belirlemek gerekmektedir.
Yazmaya yeni baglayanlar i¢in 6nemli olan, giizel yaziy1 fark etme ve
takdir etme, yazma siirecini anlama, yaziya nasil baglanacagini

Ogrenme ve yaziy1 planlamay1 6grenme olmalidir (Hairston, 1986: 4).

Kantemir (1995)’e gore iyi yazmak igin U¢ unsura gerek

vardir;

1. Bulus (Icat): Fikirlerin ya da olaylarin arastirilmasi, duygularin

canlandirilmasi, bulusun kisimlarint meydana getirir.

2. Plan (Duzenleme-Tertip): Fikirlerin ve buluslarin tutarli ve

degerlerine gore sinirlanmasi plan1 dogurur.

3. Anlatim (ifade): Fikirleri, olaylari ve duygulari en uygun

sOzcuklerle anlatmak da anlatimi yaratir.
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Arslan (2000)’a gore iyi bir yazinin ozellikleri su sekilde

stralanmaktadir:
e Anlasilirlik.
e Akicilik.
e Yalinlik.
e Duruluk.

Hairston (1986) herkes tarafindan kabul edilen ve okuyucularin
isteklerini karsilayan iyi bir yazinin Ozelliklerini soyle siralamistir;
yazinin okuyucu i¢in dnemli olmasi ve okuyucuya bilmek istedigi
veya bilmesi gereken bir seyi anlatmasi, yazinin anlasilir olmasi, konu
biitiinliiglinlin saglanmasi ve iyi planlanmasi, gereksiz ayrintilardan
kagmilmasi ve son olarak da imla kurallarina uygun bir sekilde

yazilmasi.

Yazili anlatim  becerilerini  gelistirmek i¢in  yapilan
aragtirmalarda degisik yOntemlerin etkisi incelenmis ve bu
yontemlerin bir¢ogunun yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Teksan (2001) yazili anlatimi gelistirmede ©6n hazirliin
etkisini incelemis, sonu¢ olarak 6n hazirlikli yazma ile hazirliksiz

yazma arasinda anlamli bir fark bulmustur.

Bu arastirmada yazili anlatimi igyapi, dil ve anlatim yoniinden en
basarili kilan hazirlik tiiriiniin birinci derecede kelime ag1 olusturmak,

ikinci derecede ise soru-cevap oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
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farkli degiskenlerin 6grencilerin kompozisyon yazma bagarilarini nasil
etkiledigi incelenmis, anne-babanin egitim durumlar1 ve dgrencilerin
yasadiklart yerde kiitliphanenin bulunmast gibi degiskenlerin
kompozisyon yazma basarilarini olumlu yonde, birisi ile siirekli
mektuplagsmak ise 06grencilerin kompozisyon yazma basarilarini

olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Oncii (1999) videonun yazili anlatim etkinliginde 6n calisma
olarak kullanilmasinin bu beceri tizerinde ne derce etkili oldugu
konusunda bir arastirma yapmustir. Calisma sirasinda 20 Ogrenci
deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmis, deney grubuna
yazili anlatimda 6n calisma olarak video filmler gosterilmis, kontrol
grubuna ise yazili anlatimda On c¢alisma olarak video filmler
gosterilmemistir. Gruplara on test verildikten sonra ii¢ hafta siiren
uygulamaya gegilmistir. Uygulamanin sonunda her iki gruba da son
test verilmis ve bu testlerin sonuglar1 analiz edilmistir. Sonug¢ olarak
on calisma sirasinda video filmleri gosterilmis Ogrencilerin yazil

anlatim tUriinlerinin daha kaliteli oldugu goriilmiistiir.

Simsek (2000) yaptig1 arastirmada 4. ve 5. siif 6grencilerinin
yazili anlatim becerileri ve bilgisayar destekli yazili anlatim etkinligini
saptamaya c¢aligmistir. Bunun i¢in Oncelikle Ogrencilerin yazili
anlatimdaki dilbilgisi o6zelliklerinin hangi etkenler dogrultusunda
degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore kelime ¢esitlerini
kullanma, climle ¢esitlerini kullanma, ismin durum eklerini kullanma,
kelime gruplarmi ve fiilleri kullanmada sosyo-kultlirel ve sosyo-

ekonomik diizeylerin anlamli derecede etkileri bulunmaktadir.
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Arastirmanin ikinci boliimiinde ise, bilgisayarla calismanin
Ogrencilerin yazili anlatimlar {izerindeki etkileri ortaya c¢ikarilmistir.
Bu amagla deney ve kontrol gruplaria ayrilan 6grencilerden deney
grubuna bilgisayar destekli yontemle, kontrol grubuna da geleneksel
yontemle yazili anlatim calismasi yaptirilmistir. Sonugta bilgisayar
destekli olarak yapilan yazili anlatim c¢alismasinin geleneksel

yontemle yapilan ¢caligmadan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Basbug (1997) Anadolu Ogretmen Liselerinde Tiirkge-
Kompozisyon ogretim ve egitiminin meseleleri tzerinde bir saha
arastirmasi yapmstir. Arastirmanin kapsamma 24 Anadolu Ogretmen
Lisesinde gorev yapan 163 Tirkce-Edebiyat Ogretmeni ve 376
Anadolu Ogretmen Lisesi &grencisi almmustir.  Arastirmanin
sonucunda sz dagarciklarinin zenginliginin 6grencilerimizin hem
Tirk¢e kompozisyon dersinde hem de diger derslerde basarilarini
etkileyen en 6nemli unsurlardan biri oldugu vurgulanmistir. Ayrica,
okuma ve metin inceleme ¢aligmalarinda olsun, s6zlii ve yazili anlatim
calismalarinda olsun s6z dagarciklarinin zenginlestirilmesine yonelik

arastirma ve uygulamalar yapilmas1 gerektigi belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu yazma istegi duymazlar. Bu isteksizlik,
kendilerine giivensizlikten de kaynaklanryor olabilir. Insan, kendi
yazisina bilgisini, diisiincesini, inancini, duygusunu ve i¢ diinyasini
koyacak ve bunu bagkalarinin yargisina sunacaktir. Bu duygu, yazan
kiside bilingli ya da bilingsiz ¢ekingenlik uyandirir. Ogretmen, normal
yetenekli bir dgrencinin duygu ve diisiincelerini yaziyla, yeterince

acik ve etkili olarak anlatma becerisini kazanabilecegine inanmali ve
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bu inanc1 6grencilerine de asilamalidir. Ogretmen ancak bu inangla,
basarisizlik deneyimleri yasayarak buruk bir duyguyla, “Ben
yazamam” diyen Ogrencileri yeni bir c¢abaya yoneltebilecektir.
Yazmaya istekli olmalarin1 saglamak i¢in baglica su yollar

denenebilir:
e Yazma, gug bir beceri olarak gosterilmemelidir.
e Ogrencilerin diisiinmesine yardim edilmelidir.
e Yazmada karsilasilan giicliiklere yardim edilmelidir.
e (Odev hazirlamak igin siire verilmelidir.
e Ogrenciye yardimci kaynaklar saglanmalidir.
e Ogrencilerin zihinsel kapsamlar1 zenginlestirilmelidir.
e Yazilarda basarili yonler aranmalidir.

e (Odev konular1 da 6grenciyi yazma istegi uyandiracak nitelikte

secilmelidir.

e Smifta ve daha genis olarak da okulda yaratilacak yazma
havasi, 6grencileri yazmaya yonelten en biiylik etken olur

(Gogiis, 1978).

Her insan diisiindiiglinden daha iyi bir yazardir, farkinda
olmadan gunlik hayatta iletisim kurmak i¢in yazmada kullanilan
hikdye etme, betimleme, karsilagtirma, ikna etme gibi Ozellikleri
kullanmaktadir. Bir insan basindan geg¢en olay1r anlatirken hikaye
yoluyla veya herhangi bir seyin tarifini yaparken de betimleme
yoluyla anlatir. Giinlik hayatta yapilan diger islerde de yazmada
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oldugu gibi bir diizen vardir. Bu diizeni olusturan Ozellikler de

yazmada sOyle siniflandirilir (Long, 2004):
e Orneklerle agiklama
e Hikaye etme
e Betimleme
e Siniflandirma
e Sebep — sonug
e Tanimlama
e Tartisma
e Sirec analizi
e Karsilagtirma

Yazma duygularin, diislincelerin, tasarilarin, isteklerin yazili
olarak ifade edilmesidir. Tiirk¢e Ogretiminin Onemli bir alanini
olusturan yazma, bilgiden ¢ok becerileri gerektirmektedir. Bu
beceriler ise uygulamalar ile kazandirilir. Ogrencilerde bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik yontem ve teknik olarak; elestirel yazma,
karsilastirmali yazma, betimleyici yazma, ikna edici yazma, yaratici

yazma, planlt yazma ve hikaye edici yazma siralanabilir.
2.3. Planh Yazma

Anlatilan fikirler ne kadar giizel olursa olsun, yazi planli bir
sekilde yazilmadiysa okuyucunun kafasi karisacagindan okumaya

devam etmek istemeyebilir. Eger yaz1 planlanmaz ve fikirler diizgiin
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bir sirayla verilmezse okuyucu yazinin i¢inde kaybolur. Bu nedenle iyi

bir plan, yazara sunulan bir se¢enek degil yazmanin gerekliliklerinden

biridir (Hairston ve Ruszkiewicz, 1996).

Planli yazma 2005 — 2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya

baslanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2005)’inda {izerinde

olduk¢a fazla durulan bir yazma becerisidir. Planli yazmada 6énemli

olan Ogrencinin her hafta farkli konularda yazmasi degil, bir konuyu

planli yazma siirecine uygun olarak yazmasi, siireci i¢sellestirmesi ve

bu yolla yazma becerisini gelistirmesidir. Miifredatta planli yazmanin

agsamalar1 su sekilde belirtilmistir.

1
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. Hazirhk

Giris, gelisme, sonug¢ boliimleri iyi olusturulmus; konusu,
amact ve ana fikri agikca anlasilan 6rnek yazilar sinifa
getirilir. Ornek yazilar birka¢ ders saati boyunca sinifla
birlikte ¢oziimlenir (Ogrenciler, yazilar1 ¢6ziimleme

sirecine uygun sorularla dahil edilmelidir).

Metin ¢oziimlenirken, diislincenin nasil olusturuldugu,
girig, gelisme ve sonucun nasil boliimlendigi, ana fikrin
nasil saptandigi, amacin ve konunun nasil bir islevi oldugu

orneklerle anlatilir.

Bagligin, yazinin igerigini ve ana fikrini yansitip
yansitmadigi, sonucun nasil baglandigi, yazinin sayfaya

nasil yerlestirildigi tizerinde durulur.
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. TIk Taslag1 Olusturma

Yazinin konusu beyin firtinas1 yoluyla belirlenir. Bu
konuda yazarken yazma amaglarinin neler olabilecegi

tartisilir ve bunlara ornekler verilir.

Amaclara uygun ana hatlarin neler olabilecegi tartisilir.
Sinifca lizerinde anlagmaya varilan ana hatlar tahtaya
yazilir ve 6grencilerden sectikleri amaca uygun olan ana

hatlar1 belirlemeleri istenir.

Ogrencilere; konusu, amaci ve ana hatlar1 belirlenmis olan
yaziy1 yazmalar1 igin ana hatlar c¢ergevesinde diistinceler
olusturmalarina zaman verilir. Akillarina gelen diistinceleri

not etmeleri ve bunlar arasindan se¢im yapmalar1 sdylenir.

Ogrencilerin segtikleri diisiinceler arasindan hangilerini,
hangi boliimlerde (giris, gelisme, sonug) isleyeceklerini

belirlemeleri istenir.

Girig, gelisme ve sonu¢ bdliimlerinde isleyecekleri
diistinceleri  climlelere  donistiirmeleri ve yazmaya

baslamalari istenir.

Ogrencilere, yazarken hata yapmaktan korkmamalari, daha

sonra tekrar tekrar diizeltme sanslarinin oldugu sdylenir.
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IIk Degerlendirme

v

v

Yaziin konusu ve amaci belirlenmis mi?

Diistinceler konu, amag ve ana hatlara uygun olarak

olusturulmus mu?

Diisiinceler giris, gelisme ve sonug boliimlerine uygun bir

bigimde boliimlenmis mi/ olusturulmus mu?

Yukaridaki hususlara dikkat ederek kiiciik uyarilarla

ogrenci ikinci taslagi yazmaya yonlendirilir.

3. Ikinci Taslag1 Olusturma

43

Ogrencilere, diisiincelerini konu disma ¢ikmadan, amagctan
uzaklasmadan ve ana fikri destekleyecek bigimde

olusturmalar1 sdylenir.

Ana fikri destekleyecek ve agiklayacak ornekler vermeleri

istenir.

Ogrencilerden giris boliimiine ¢arpict bir diisiince ile
baslamalar1 ve bu bdlimde yazinin tiimiinde neler
islenecegi, konunun ve amacin ne oldugu hakkinda genel
bir giris yapilmasi gerektigi, boylece konunun okuyucuya

tanitilmis olacagi soylenir.

Gelisme boliimiinde; giris boliimiinde tanitilan konunun
ana fikir cercevesinde gelistirildigi belirtilir. Ana fikri

desteklemek icin  ornekler vermeleri, benzetmeler-
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karsilastirmalar yapmalar1 ve gergekligi herkes tarafindan

kabul goren bilgilerden yararlanmalar1 gerektigi soylenir.

e Sonu¢ boliiminde ise giris ve gelisme bdliimiinde
sOylenenleri Ozetleyen c¢arpici bir ifade ile yazinin

bitirilmesi gerektigi sdylenir.

e Bu uyarilar dogrultusunda yaziy1 ikinci kez yazmalari

istenir.
4. Uguneii Taslagi Olusturma

e C(Ciimle ve paragraflari mantiksal bir biitiinliik icinde

siralamalari,
e Dogru baglacglar kullanmalart,

e Yazilarinda dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarina

dikkat etmeleri gerektigi,

e Yaziy1 kdgida dogru yerlestirmeleri ve okunakli yazmalari

istenir.
Son Degerlendirme

v' Ugiincii kez yazdiktan sonra degerlendirme yapmak
amaciyla ogrencilere ii¢ dort kisilik gruplar olusturmalari,
birbirlerinin yazilarini tek tek degerlendirmeleri sdylenir.
Her 06grenci okudugu metin hakkindaki diisiincelerini
nedenleriyle birlikte bir kagida not alir. Daha sonra

ogrenciler yaptiklar1 degerlendirmeleri grupla tartigir.
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v’ Son olarak biitiin dlgiitler dikkate alinarak genel bir

degerlendirme yapilir.
2.4. Hikaye Edici Yazma

Bazi insanlar konular1 bir hikaye ile anlatmay1 ve agiklamay1
severler. Aslinda hepimizin anlatacak bir hikdyesi vardir.
Cocuklugumuzla ilgili, isimizle, bir gezimizle, bir arkadagimizin
Olimii ile ilgili amilarimiz vardir. Bazen bu amilar hafizamizda bir
resim, bir duygu, bir izlenim ve hatta bir hayal olarak yer alabilir. Bu
anilar1 ve bize ifade ettigi seyleri hatirlamak zor gelebilir, bu zorlugu
asmak ve anilar1 canlandirmak hikaye edici yazma ile daha kolay bir

hale gelmektedir (Barnet ve Stubb, 1995: 211).

Hikaye etme ya bir hikdye ya da olan bir olay1 anlatmaktir.
Hikaye edici yazida yazar, genellikle kendi basindan gecen ya da
gordiigii bir olay1 anlatir (Linden ve Whimbey, 1990). Bu anlatimlarda
olaylar aktarilirken bir zaman siralamasi yani; kronolojik bir siralama

takip edilir (Jordan, 1990).

Hikaye, belli bir fikre gonderme yapmak amaciyla, yasanmis
ya da yasanmasit miimkiin olan olaylar1 olay, yer, zaman ve Kkisi
diizleminde ele alan kii¢iik anlatimlardir. Destanlar ve masallarda
olaganiistii ¢izgilere rastlanmasina ragmen icerdikleri olaylarin
yasanabilirligi yiliziinden, hikaye tiiriiniin ilk 6rneklerini olustururlar
(Giines, 2003). Destanlar, masallar ve romanlar her ne kadar hikaye
tirindn orneklerinden olsalar da bunlari hikayelerden ayiran yonler

vardir.
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Genellikle hikadye edici yazi roman veya kisa hikdye yazarinin
kullandig1 bir anlatim sekli olarak goriiliir, fakat hikdye edici yaz1 bu
sekilde smirlandirilmamalidir. Biyografiler, otobiyografiler, tarih
kitaplar1, gezi kitaplar1 ve televizyon belgeselleri de hikaye edici bir
ozellige sahiptir. Makale ve kompozisyonlarda da yazar bir noktay1 ya
da goriisii gergeklesmis bir hikaye ile destekleyebilir (Barnet ve Stubb,
1995: 209).

Hikayenin destan ve masaldan farki sosyal hayatin iginde
yasayan insanin c¢atismalarint dar bir kurgu iginde anlatabilme
becerisinden ileri gelmektedir. Bir baska tiir olan romandan ayrilan
yonii ise, sahis diinyasinda fazla ayrintiya ve tahlile girmeden hikaye
kurgusunun kisa ve carpict bir bi¢imde doruk noktada olusturulmast
ile karsimiza ¢ikar. Yazar, hikdyenin mesajin1 kisa ve 6zIlii anlatim
cercevesinde ve simirh tiplerle okuyucuya vermek durumundadir.
Hikayenin ustalik veya beceri isteyen yonii de bu noktadadir

(Korkmaz, Ziilfikar ve dig. 2003).

Hikaye basli bagina bir olayin anlatilmasidir. Bu tarz anlatimda
amag, okuru diistindiirmekten cok olay araciligiyla
heyecanlandirmaktir. Hikdye edici anlatim bicimleri heyecan
uyandirmalar1 bakimindan ilgi ¢ekerler. Bu anlatim bi¢gimde okuyucu
eylemin igine ¢ekilir, olaya ortak edilir (Aktas ve Gilindiiz, 2004).
Hikayede temel olan olaydir. Islenilen fikir olaylar icindedir ve her
sey hareket halindedir, yani olaylarin akisi, zincirleme olarak gelisir

(Kantemir, 1995).
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Hikaye edici yazmada hikaye unsurlarini (olay, yer, zaman ve
kisiler) kullanarak kisi ya da kisileri, bir aniy1, bir donem ya da
durumu anlatma s6z konusudur. Hikaye etme en basit sekilde hikaye
yazmadir. Bir baglangic ve bitis vardir. Olaylar asamali olarak
baslangigtan bitise dogru sira ile yazilir. Ornegin; bir arkadasiniza bir
giin icerisinde yaptiklarimzi sirasiyla anlattigimizda bu, hem
yaptigimiz islerin bir siralanmasi hem de ayni zamanda bir hikayedir

(Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ve Kilavuzu, 2005).

Ogrencilerde bu beceriyi gelistirmek i¢in hikdye unsurlarim
g6z onilinde bulundurarak, olus siras1 karisik olarak verilen olaylarin
anlatildig1 ciimlelerden hikdye yazmalari, hikdyenin ortasin1 verip
baslangi¢ ve bitis boliimlerini yazmalar1 ya da baslangi¢ boliimiini
verip gelisme ve sonu¢ boliimlerini tamamlamalar1 ile olaylarin
karisik olarak verildigi resimleri siraya koyarak bir hikaye

olusturmalari istenebilir.
3. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

Yazi 6nemli iletisim araglarindan biridir. Bu yiizden ¢ocuklara,
yazi araciligiyla etkili bir iletisimin nasil kurulacaginin 6gretilmesi
gereklidir. Ogretmenler, 6grenci yazilarinda istenen noktaya ulasmada
oncelikle bir Ogretim stratejisine ve tutarli bir degerlendirme

yontemine bir ihtiyag duyarlar.

Yaz1 6gretiminde kullanilan eski yaklagimlarin yeteri derecede
faydali olmadigin1 géren uzmanlar, degisik yazi iiriinlerini toplayip,
nitelikli bir yazida bulunmasi gereken ozellikleri belirleyerek bu

ozellikleri gelistirmek ve transfer etmek yoluyla yeni bir gretim
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modeli {izerinde calismiglardir. Ek olarak, yaz1 ({iriinlerinin
degerlendirilmesinde insan faktoriinii, diger bir deyisle Oznelligi
azaltmak amaciyla da bir degerlendirme formu gelistirmiglerdir

(Yazar, 2004).

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli, etkili yazi
Ogretimiyle yakindan baglantili bir degerlendirme aracina duyulan
ihtiyaca karsilik 1980°1i yillarda gelistirilmistir. Kuzeybati Bolgesel
Egitim Laboratuarindaki (NWREL) arastirmacilar, Beaverton,
Oregon’daki 6gretmenlerle birlikte ¢alisarak nitelikli bir yazida olmasi
gereken Ozellikler i¢in giivenilir bir kilavuz meydana getirmislerdir

(Grundy, 1986).

6 + 1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli, asagidaki
yedi Ozellik iizerinde odaklanarak analitik bir yaklagim araciligi ile
O0gretmenlerin yazi yazma teknigini 0gretme ve degerlendirmelerine

yardimci olmak i¢in tasarlanmistir:
e Fikirler: Yazinin vermek istedigi mesajin geligimidir.

e Organizasyon: Yazinin i¢ yapisini olusturmaktadir. Anlam

akis1 ve fikirlerin mantikli siralanisidir.

e Uslup: Yazarin yaziya verdigi kisiligi, tad1 ve stilidir. Yazar,
duygularin1 ve diisiincelerini kelimeler araciligi ile aktardig:

icin Uslup yazarn stilini 6zel kilar.

e Kelime se¢imi: Yazida okuyucuyu aydinlatan, zengin, etkili ve

dogru kelime kullanimidir.

e Ciimle akicilig1: Yazida ifadelerin diizgiin ve akici olasidir.
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e Imla: Yazarin yazisim imla kurallarna uyarak yazmasi

demektir.

e Sunum: Yazinin sayfada biitlin olarak gorilinlisli, sayfa

dizenidir.

NWREL bu o6zellikleri dikkate alarak birtakim 06gretim
materyalleri gelistirmis ve son 15 yil boyunca 15.000°den fazla
Ogretmen yazi yazmayr Ogretmek ve Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini  degerlendirmek icin bu modeli kullanarak egitim

almiglardir (Kozlow ve Bellamy, 2005).

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli; hem iyi bir
yazida olmas1 gereken oOzelliklerin 6gretimini hem de analitik bir
degerlendirmeyi birlestiren bir modeldir. Ogretmenler bu modeli
siniflarda uygulamaya baslayinca, zamanla nitelikli ve yaratict bir

yazinin nasil yazilacagi ortaya ¢ikacaktir.

Blasingame (2000) yaptig1 arastirmada, Winsconsin’de
ortaggretim okullarinda gorev yapan alti 6gretmenle ¢alismistir. Bir
yil boyunca 6gretmenlerin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modelinin uygulamalarin1 gozlemleyerek, Ogretmenlerin &gretim
sekilleri ve metotlariin nasil degistigi, ne tiir problemlerle
karsilastiklarin1 ve ne derece basariya ulastiklarini degerlendirmeye
calismstir. Veriler, miilakat ve video ¢ekimleri ile toplanmustir. Ikinci
bir arastirmaci, verilerin gegerliligi i¢in miilakat formlar1 ve gozlem
kasetlerini analiz etmistir. Ogretmenler, uygulamada cesitli seviyelere
ulagmalarina ragmen, benzer basarilara ulagsmis ve benzer sorunlarla
karsilasmiglardir. Hedefler ve egitim, Ogretmenlerin deneyimlerini
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gelistirmistir. Sonug olarak, Ogretmenler 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme  Modelinin  kullanimim1 ~ eglenceli ve  kolay
uygulanabilir ve diger 6gretim ve degerlendirme modellerinden {istiin
olarak tanimlamislardir. Ayrica Ogrencilerin  yazilarinda bazi

Ozelliklerde belirgin bir sekilde ilerleme oldugunu vurgulamislardir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli 6gretmenlere
oldugu kadar Ogrencilere de rehberlik edecek bir modeldir.
Ogrencilere verilen notlar bazen &grencilerin beklemedikleri notlar
olabilir. Bir notun dogrulanmasi sadece &gretmenin inisiyatifine
kalmistir. Ogrenciler yazilarim yazarken dgretmenlerin kendilerinden
ne beklediklerini, degerlendirirken hangi kriterleri g6z Oniinde

bulundurduklarini tam olarak bilememektedirler.

Davidson, Mosenthal ve Collela (1987) arastirmalarinda
ogrencinin yazdigir konuyu daha iyi bilen 6gretmenin, konuyu daha
az bilen 6gretmene gore daha yiiksek not vermeye egilimli oldugunu

ifade etmislerdir (Akt: Traughber, 1998).

Blasingame (2000)’e gore, oOgretmenlerin ¢ogu, yazilari
degerlendirirken su ti¢ yoldan birini kullaniyor. Butiincll puanlama,
en 6nemli 6zellik agisindan puanlama ve analitik puanlama. Biitiinciil
puanlama, kagitlarin genel izlenime gore puanlanmasidir. Bitincul
puanlamay1 kullanan &gretmenler, Ogrencilere kagitlarinin hangi
kriterlerin baz alinarak puanlanacagini vermeyebilir. Biitiinciil
puanlama, dogrulugu ve netligi acisindan bazi sinirliliklar igerebilir.
Ormnegin; bir yazi, akicihify, kelime segimi ve fikirleri acisindan iyi

olabilir; fakat 6grenci diizen ve organize yoniinden yetersiz egitim
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almigsa o alanlar zayif kalabilir ve kagidin eksik olan bir yoni
O0gretmenin kagit iizerindeki degerlendirmesini olmasi gerekenden

daha fazla olumsuz yonden etkileyebilir.

fkinci bir yol olan en &nemli ozellige gore puanlama;
okuyucuya, butlncul ya da analitik puanlamadan daha fazla 6nem
veriyor. En 6nemli 6zellige gore puanlama yazarin hedeflemis oldugu
okuyucuyu etkilemeyi ne derece basardigina dayaniyor. En 6nemli
ozellige gore puanlama teknigi yazinin 6zel bir hedefinin oldugu is
diinyasinda ise yarayabilir, fakat gelisen bir yazar yazisinin her
yoniine iliskin geri bildirime ihtiya¢ duyar. Bir kagit ¢ok eglendirici
olabilir ama yazinin biitiiniiniin diger 6nemli yonlerini géz ardi etmek
Ogrencinin higbir isine yaramaz. Akademik ihtiyaglar daha kapsamli

incelemeler gerektirir.

Ugiincii ve en giincel bir yol olan analitik puanlama, kagidi
farkli bilesenlere ayirma ve onlarin her biri hakkinda yorum yapma
isidir. 1980’lerden beri analitik metodun pek ¢ok sekli 6grencilerin
yazilarint degerlendirmede &gretmenler arasinda ¢ok kullanilir hale
gelmistir. Daha once birgok yazar iyi bir yazinin 6zellikleri hakkinda
goriis bildirseler de her bir 6zelligin yeterlilik derecesine nasil karar
verilecegi ya da her bir 6zellige ne derece 6nem verilecegi gergekten

belirtilmiyordu.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli bu konuya
farkli bir bakis acis1 sunmaktadir. Bu model, degerlendirme yapilirken
Ogretmenlere yaziy1 analitik olarak puanlayabilecekleri ortak bir

Ol¢me araci saglamaktadir.
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Bu modeli 6grenmek, nitelikli yazmanin kriterlerini 6gretmek
demektir (Culham, 2003). Spandel (2005)’e gore, Ogrenciler bu
modelle kendi yazma siirecinin yiikiinii iistlenmeyi, yazilarinin giiclii
ve zayif yonlerini anlamay1 ve daha giiglii yazilar yazabilmek icin o
bilgiyi kullanmay1 6grenirler. Ogretmenlerin, dgrencilere yazida ne
aradigini, kagidin nasil puanlandirilacagini sdylemesi Ogrencilerin

basarisini artiracaktir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli yurt diginda
farkli diizeylerdeki Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmede
kullanilmis ve yapilan arastirmalarda, bu modelin 6grencilerin yazma

basarilar1 iizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur.

Jordan (2005) bolge okullarinda genel anlamda kabul edilen
bir yazma modeli olmadigt i¢in 6+1 Analittk Yazma ve
Degerlendirme Modelini 2003-2004 6gretim yilinda 6 ve 12. siniflara
uygulanmak {izere, sadece bir d6gretmene anlatarak nitel bir ¢aligma
yapmustir. Bu ¢alisma 6grencilerin yazma sinavlarinda aldigi notlarin
yiikseltilmesi  i¢in  yapilmistir. Sonu¢ olarak  aragtirmacinin
gozlemledigi ve uygulama yaptigi smifin notlarmin yiikseldigi

goriilmiistiir.

Olson (2004) yaptig1 arastirmada, yazmanin 6 Ozelligini ve
yazma Ogretiminde siire¢ yaklagimini incelemistir. Arastirma 5. sinif
ogrencisi olan 17 6grencinin katihmiyla yapilmistir. Ogrencilerin
gelisimlerini incelemek amaciyla uygulamaya baslamadan once bir
konu hakkinda yazi yazdirilmistir. Uygulama boyunca Ogrencilere

yazdirilan yazilar incelenerek ogrencilerin gelisimleri
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degerlendirilmistir. Veriler gozlem notlari, anketler ve yazi
(kompozisyon) Ornekleri ile toplanmistir. Elde edilen bulgular
yazmanin 6 Ozelligi ve siire¢ yaklasim metodunun &grencilerin

yazilari iizerinde anlamli derecede yararli oldugunu gostermistir.

Courson (2001) yaptig1 arastirmada, 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin bir 6zelligi ile ilgili olarak egitim verdikten
sonra ve aynt modelin biitiin o6zellikleri ile ilgili olarak egitim
verdikten sonra doniit vermenin dgrencinin yazma basarisina etkisini
incelemistir. Arastirmada 12. simf O&grencisi olan 133 denek
kullamlmustir. Once 6grenciler iki gruba ayrilmis, her iki gruptaki
ogrencilere c¢alismaya baslamadan Once bir On-test uygulayarak,
kompozisyonlar1 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeline
gore degerlendirilmistir. Bes hafta boyunca 6zellikler hakkinda egitim
goren grubun birisine sadece bir ozellikle ilgili egitim verildikten
sonra doniit verilmistir. Digerine ise tiim oOzelliklerle ilgili egitim
verildikten sonra donut verilmistir. Daha sonra bir sontest yapilarak
kompozisyonlar1 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeline
gore degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, bir o6zellikle ilgili egitim
verildikten sonra doniit verilen grubun digerlerinden daha basaril

oldugu gozlemlenmistir.

Mcguire (1995) yaptigi arastirmada, 11. simif 6grencilerinin
bilgisayar ile yazilmis kagitlar1 ve elde yazilmis kagitlarinin 6+1
Analittk Yazma ve Degerlendirme Modelini  kullanilarak
degerlendiricilerin vermis olduklar1 puanlar arasinda farkliliklar olup

olmadigint belirlemeye calismistir. Calisma ozellikle alti 6zelligin
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tamaminin ve ayri ayri her birinin (fikirler, organizasyon, {islup,

kelime se¢imi, climle akicilig1 ve imla) ortalamasini karsilastirmistir.

11. simif 6grencisi olan 162 6grenci ile yapilan bu arastirmada,
biitiin 6grenciler yazilarini bilgisayar ortaminda yazdiktan sonra,
kagitlar1 kelimesi kelimesine kendi el yazilarina aktarmistir. Ardindan,
ogrenci  kagitlarinin  %50’si  bilgisayar ortamindaki formatinda
puanlanmak (zere %50’si de el-yazis1 formatinda puanlanmak iizere
rasgele secilmistir. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

konusunda egitimli bir 6gretmen grubu kagitlar1 puanlandirmistir.

Sonug olarak aragtirma verileri, organizasyon, kelime seg¢imi,
climle akicilig1 ve imlada oldugu kadar alt1 6zelligin genel ortalama
puaninda da el yazimi kagitlarin bilgisayar ortaminda yazilmis
kagitlardan anlamli derecede daha iyi oldugu belirlenmis, bunun
yaninda iki ozellik i¢in (fikirler ve tslup) farkliliklar olmadigi

goriilmiistiir.

Traughber (1998) “El Yazist1 ve Bilgisayar Yazilarinda
Kullanilan Punto Degerlerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modeline Etkisi” adl1 doktora tezi olarak yaptigi calismasinda, degisik
el yazlarimin ve bilgisayar puntolarmin kiz ve erkek ogrenci
degiskenleri agisindan 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirmeye etkisi
incelemistir. 5. siif 6grenci kagitlarindan rasgele segilen 48 yazi ele
alinmis ve 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeline gore

sekiz degerlendirmeci tarafindan incelenmistir.

Bu 48 kagidin hepsi genelde nitelik olarak 3 ve 5 puan alarak

tiim Ozelliklerde yiiksek puanla degerlendirilmistir. Bunlar niteliksiz el
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yazilartyla ve degisik puntolarda yazilarak tekrar degerlendirilmesi
istenmistir. Sonuglar istatistiksel olarak degerlendirildiginde, niteliksiz

el yazilariyla yazilan yazilar daha diisiik puan almiglardir.

Sonug olarak, Culham (2003) bu 6zelliklerin, 6gretmenlerin iyi
bir yazinin neye benzedigine iligkin gorlis acilarimi ifade etmede
kullandiklar1 bir model oldugunu; Spandel (2005) ise, yazmay1
ogretmek icin bir yaklasim olmakla birlikte iyi bir yazinin ne
oldugunu tanimlayan bir model oldugunu ifade etmektedir. 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinde bulunan bu 6zellikler

asagida ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.
3.1. Fikirler

Fikirler, verilmek istenen bilgiyi canli ve c¢ekici yapan
ayrintilart igerir. Ayrica fikirler, yazinin ne demek istedigi veya

vermek istedigi mesajin gelisimi ve anlamidir (Paquette, 2002).

Steineger (1996)’e gore fikirler, yazinin kalbini olusturan,
mesaja canlilik veren ve yazinin okunmasini saglayan ozelliklerdir.
Fikirleri ve igerigi iyi bir sekilde aktarmak i¢in yazarin genelden 6zele
hareket etmesi gerekmektedir. Yazimin ana temalar1 metinden
kolaylikla ¢ikartilabilmelidir. Okuyucunun dikkatini ¢ekmek i¢in
yazar, kabul edilebilir ve ¢arpici orijinal fikirler sunmalidir. Detaylar
onemlidir ama daha once ayrintili bir sekilde bahsedilmis fikirler
tekrar edilmemelidir. Verilen mesajin niteligi yazarin bahsettigi

hedefleri ortaya koyma becerisine baghdir.
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Okuyucuyu yeni bir seyler sOyleyerek sasirtmak gerekir.
Herkesin bildigi seyleri yazarak zaman kaybedilmemelidir. “Bir
lokantada yemek pisirmek zor bir is olabilir” demek yerine, sinirli bir
miisterinin yemegi geri gonderdiginde mutfakta yasananlari anlatmak
daha etkili olabilir. Bir diger 6nemli nokta da fikirlerini agik agik
anlatmaktir. “Gezimiz heyecanliyd” yerine “Kamp esyalarinin
yakininda iki siyah ag¢ ayi ile karsilastim™ climlesini kullanmak daha

yerinde bir ifade olacaktir (Paquette, 2002).

Spandel (2005) agiklik ve detayin onemine deginmekle

birlikte, fikirlerin 6gretimiyle ilgili su onerilerde bulunmaktadir;

e Bir nedenler listesi olusturun ve sizin i¢in en ilging

olantyla ilgili bir yazi1 yazin.

e Edebi iirlinleri inceleyin, sizi cezbeden yanlarini

belirleyin.

e Okuyucularin neyi bilmek istedigiyle ilgili bir liste

hazirlayin.

Ogrencilerin yazilarinda vermek istedikleri mesaji daha dogru

verebilmeleri i¢in 6gretmenler;

e Taslak yazimi, konu iizerine konusma, resim ¢izme,
diisiinme, diislinceyi anlatma, tartisma sirasinda not

tutma,
e Basindan gegen olaylar1 hatirlama ve bunlar1 anlatma,

e Diger yazarlarin fikirlerinden alint1 yapma,
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e Gazete yazilarin1 okuma,

¢ Okunan yazinin amacini belirleyebilme,
e Genel bir konudan 6zele indirgeme,

e Dikkatli gbzlemlemeyi 6grenme,

e Diistinme yeteneklerini gelistirme, gibi caligmalar

yaptirabilirler (Shuul ve Sullivan, 2001).
3.2. Organizasyon

Yazinin yapisi, paragraflarin nasil siralandigi, paragraflar arasi
gecisin uygunlugunu igerir. Acik bir diizen olmadan fikirleriniz
birbirine karisir ya da carpisir. Yaziyr devam ettiren ve okuyucunun

konuyu anlamasini ve fikir yiiriitmesini saglayan organizasyondur

(Paquette, 2002).

Steineger (1996) organizasyonu “cezbedici ve amaca yonelik
olan fikirleri birbirine baglayan, giiclii gecisler ve anlamli bir sonuca
ulasan yazinin yapist” olarak tanimlamaktadir. Bir metindeki fikirler
mantikli bir siray1 takip etmelidir. Okuyucunun 6nemli ¢ikarimlar
yapmast ve bir sonuca varmasi fikirlerin sunulusuna baglhdir. Yazinin
akisi metinde bahsedilen fikirlere uymayan gereksiz fikirlerle

bolinmemelidir.

Yaz1 okurlara ne okuyacaklar1 hakkinda bilgi veren bir giris
boliimii ile baglamalidir. Yazidaki gecisler ardr ardina gelen fikirlerin
birbirleriyle baglantili oldugunu agik¢a ortaya koymalidir. Yazidaki

gecisler ¢cok hizli veya cok yavas olmamalidir, bu da okuyucunun
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detaylandirma siiresini goz Oniine almay1 gerektirir. Yazar, gelisme
bolumind yazdiktan sonra yazinin ana bdlimlerini agiklayan ve ana

fikri tekrar vurgulayan bir kapanig climlesiyle yaziy1 bitirmelidir
(Smith, 2003).

Giclii bir baslangicla okuyucunun ilgisi ¢ekilmelidir. “Bir
zamanlar” veya “Yazim kopeklerle ilgili” gibi baslangiclar
yapilmamalidir. Yaziya bakildiginda, konu yazarin ulasmak istedigi
en Onemli noktaya dogru dikkatlice ilerlemelidir. Okuyucu ilging
detaylarla basamak basamak ilerlemeli ve yazarin vermek istedigi ana
fikre yavas yavas ulasmalidir. Fikirler okuyucuya dogrudan
aktarilmamali, yardimci fikirler giiclii baglarla birleserek ana fikri

okuyucuya vermelidir.

Detaylarin  i¢ginde  bogulmamaya  dikkat edilmelidir.
Kahramanin c¢oraplarinin rengi neydi? gibi bir sorunun 0zerinde
durmaktan ziyade, konu sirekli devam ettirilmeli ve hikayenin sonuna
gelindiginde okuyucu bir sekilde disiindiirilmeye c¢aligiimalidir.
Ornegin “Ve uyandim, sadece bir rilyaymis” veya “Simdi bunlarin ne
yaptigimi biliyorsunuz” diye hikayenizi bitirmeyin. Okuyucular boyle
bitisleri sevmezler (Paquette, 2002).

Spandel (2005) organizasyonun ogretimiyle ilgili olarak,
okunan metinlerde yapinin analiz edilmesini, farkli metinlerin hikaye
duzenlerinin karsilastirilmasini ve bir hikayedeki ciimlelerin yerlerinin

degistirilerek daha sonra yeniden diizenlenmesini 6nermektedir.

Ogrencilerin, yazilarinda iyi bir organizasyon yapabilmeleri
icin 6gretmenler;
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e Olaylar ve vurgulanacak onemli noktalar1 ilgi ¢ekici

bir sekilde siralama,
e Gereksiz detaylari ¢ikarma,
e Bir yazidaki en 6nemli noktay1 tanimlayabilme,

e Destekleyici bilgileri daha genel bir konuya

baglayabilme,

e Fikirleri okuyucu i¢in anlamli bir sekilde

baglayabilme,
e Problemi ortaya koyma ve ¢6zimini sunma,

e Sonu¢ bolimiinii ustaca yazmayr Ogrenme gibi

calismalar yaptirabilirler (Shuul ve Sullivan, 2001).
3.3. Uslup

Uslup; yazarin okuyucuya ulasma yoludur. Yazarm iislubu,
yazarin yaziya verdigi kisiligi, tadi ve stilidir. Yaziya bu 06zel
dokunusu sadece yazar yapabilir. Cilinkii diinyay1 yazardan bagka
kimse yazar gibi géremez. Uslup yazarin parmak izi gibidir (Paquette,
2002).

Steineger (1996)’e gore islup, yazarin okuyucuyu yaziya
cekmesi, bir yaziya katilan kisisel lezzet olarak tanimlanmaktadir.
Yazar nasil bir okuyucu kitlesine hitap ettiginin farkinda olmali ve
onlarin ihtiyaglarim karsilayacak sekilde yazmalidir. Yazi, sanki
okuyucu karsisindaymis gibi yazilmalidir. Metin hikaye edici bir

metinse Uslup diiriist olmali ve okuyucuya uyan bir sekilde fikirler
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tasvir edilmelidir. Konuyu agiklamak ve okuyucuyu buna ikna etmek
her yazarin yiikiimliiliigiidiir. Yazi samimi ve heyecanlandirict bir

dille ilgi cekmelidir.

Yazar yazisinda diiriist olmalidir. Ne hissediyor ve
diistiniiyorsa aynen yazmalidir. Bu yazarm kim oldugunu bilmesi,
kendini dinlemesi, duygu ve diisiincelerine glivenmesi anlamina gelir.
Yazarin ger¢ekten ne diisiindiigli ve hissettigi ortaya cikacaktir. Bu
sekilde yazmak biraz riskli olsa da ilgi ¢ekicidir. Yazarken okuyucu
distiniilmelidir.  Okuyucuyu etkilemeye c¢alisirken glvensizlik
verilmemelidir. Okuyucu daha ¢ok yazarin diiriistliigline ve

inandiriciligina bakacaktir (Paquette, 2002).

Spandel (2005) iislubun 6gretimiyle ilgili olarak, yiiksek sesle
okumay1, mektuplar yazmayi, okuyucu i¢in en iyi lislubu belirlemeyi
Onerirken gazete yazilarinin ve mektuplarin tislubu 6gretmenin en iyi

yolu oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrencilerin yazilarinda kendi iisluplarimi yansitabilmeleri igin

Ogretmenler;

Ogrencilere 6z giiven vererek yazilarinin paylasiminda

Ozgur olduklar diisiincesini kazandirma,
e C(Cesitliliklere deger verme ve o yonde cesaretlendirme,
e Yazilarinda risk alanlar1 6diillendirme,

e Baskalarinin iisluplarini dinleme ve degerlendirme,
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e Kullanma talimati ve reklam gibi yazilar1 kendi

iisluplariyla diizenleme,

e Opgrencilerin yazilarin1 paylasarak gucli ifadelerle
tekrar yazma gibi ¢aligmalar yaptirabilirler (Shuul ve

Sullivan, 2001).
3.4. Kelime Segimi

Kelime se¢imi zengin, renkli, titiz dil kullanimidir. Diger
insanlarin konusmalarin1 dinleyerek renkli ve zengin bir kelime
hazinesine sahip olunabilir. Zengin bir kelime hazinesine sahip olmak
da yazarin tam olarak ne demek istedigini sdylemesine yardimci olur.
Kelime se¢imi i¢in bu iyi bir yoldur. Her yeni kelime, yazinin giiciinii

artirir (Paquette, 2002).

Steineger (1996)’e gore kelime secimi, okuyucuyu aydinlatan,
okuyucunun zihninde bir resim olusturan ve bu resmi harekete geciren
dogru ve kesin bir dil kullanimidir. Cok bilinen basit soézciikler
islevsel olarak yazarin fikirlerini anlatmaya yetebilir ama okuyucunun
dikkatini cekmez. Nitelikli bir yazi, 6zel, uygun ve yazarin anlatmak
istediklerini canli bir sekilde gdsterebilecegi 6zlii kelime secimlerini
icermektedir. Yazinin okunabilirligini artirmak icin renkli kelimelerin
secilmesi iyi bir yontemdir. Carpici kelime ve deyimlerin kullanilmasi
vurgulanan fikirlerin akilda kaliciligini artirir. Yanlis kelime kullanimi
biiylik sorunlara yol agabilir; okuyucuyu rahatsiz edebilir ve yazarin
okunurlugunu zedeleyebilir. Bir baska 6nemli hata da metindeki tekrar
oraniin fazla olmasidir, okuyucu tekrar edilen fikirleri okumaktan
sikilabilir.
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Kelime haznesi dogal tutulmali. Yazar, yeni kelime kullanmis
olmak i¢in anlamini bilmedigi kelimeleri kullanmamalidir. Bu sadece
heyecan uyandirir, fakat okuyucunun yaziy1r anlamasmi giiglestirir.
Sadece okuyucuyu etkilemek i¢in yazilmamalidir. Yaz1 soyle
climlelerle bitirilmemelidir:  “Yolunu mutfaga c¢evirdi” veya
“Dostlugumuz  asir1  derecede giizeldi”. Anlami  bakimindan
kullanilmakta zorlanilan kelimeler oldugu zaman uygun olabilecek es
anlamli kelimeleri tercih edilmelidir. Eger diisiiniilerek kullanilirsa es

anlamlilar s6zIigli yazar i¢in iyi bir arkadas olabilir (Paquette, 2002).

Spandel (2005) kelime secimi 6gretimiyle ilgili olarak, yiiksek
sesle okumanin, dikkat ¢ekici ve kalip ifadeleri listelemenin,
gordiikleri bir seyi ifade etmenin farkli yollarin1 bulmaya calismanin,
alternatif sozciikler hakkinda beyin firtinast yapmanin ve kisisel

sozliikler olusturmanin faydali olacagin1 vurgulamaktadir.

Ogrencilerin  yazilarinda dogru ve etkili  kelimeleri

kullanabilmeleri i¢in dgretmenler;
e Her tiirlii yazili materyali okuma,

e Beyin firtinas1 (bir ciimle vererek bunu baska

sekillerde nasil soyleriz?),
e Kelime hazinesini etkili bir sekilde kullanma,

e Sik kullanilan kelimeleri birakip farkli kelimeleri

kullanma,

e Hareket bildiren fiillerle glicli cimleler olusturma,
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e Dili anlagilir hale getirme,
e (Cok sey ifade edecek kelimeleri se¢ebilme,

o Kelime secimlerinde benzetmeler ya da
karsilagtirmalar  kullanilarak anlattm yapma gibi

caligmalar yaptirabilirler (Shuul ve Sullivan, 2001).
3.5. Ciimle Akicihig

Ciimle akiciligy, ifadelerin diizgiin ve akici olmasidir. Yazarin
amaci, fikirleri akict bir sekilde birlestirmek olmalidir (Paquette,

2002).

Steineger (1996) climle akiciligini, kelime gruplarin akisi ve
ritmi; bir yazmin yiiksek sesle okundugunda kulaga hos gelip
gelmedigi olarak tanimlamaktadir. Yazarin amaci fikirleri cilimle
ciimle bir araya getirerek baglamaktir. Yazar, yazisinda fikirleri
anlamli bir sekilde baglamanin yani sira yiiksek sesle okundugunda da

uyumlu olmasini saglamalidir.

Yazar yazisint okuyup ve dilin ritmini dinledigi zaman,
duydugu sey hosuna gitmeli. Ciimleler agik, anlamli, kisa ve 0z
olmalidir. Ciimlelerin nasil basladigina dikkat edilmelidir. Sikict ve
tekrar  edici  baglangiclardan  uzak  durulmahidir.  Cimleler
uzatilmamali, gerekirse iki pargaya bolinmelidir. Cok okuyan yazarlar
climleleri i¢in bir his gelistirdiklerini goriirler. Bazilari buna ciimle
hissi der. Bir seyi sdylemek i¢in birkag yol vardir ama biri

digerlerinden daha giizeldir (Paquette, 2002).
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Spandel (2005) ciimle akiciligi Ogretimiyle ilgili olarak,
yiiksek sesle okumay1, koro halinde okuma yapmayi, 6grencilere sesli

okuma yaptirmayi, siir ve mektuplar1 dinlemeyi 6nermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki ifadelerin daha diizgiin ve akici

olabilmesi i¢in 6gretmenler;
e Kulak dolgunlugu olusturmak icin sesli okuma,
e Baskalarinin okuduklarini dinleme,

e Kisa ciimleleri baglaglar kullanarak uzun metinler

haline getirme,
e Siir dinleme,

e Yazma c¢alismalarinin zevkli olmasi igin serbest

yazma,
e Toplu okuma,

e Ciimlelerle oynama (yaziya farkli sekillerde baglama,
degisik uzunluklarda climleler yazma) gibi ¢aligmalar

yaptirabilirler (Shuul ve Sullivan, 2001).
3.6. Imla

Imla, diger bes ozellikten farklilik gosterir, ¢iinkii diger
ozellikleri gelistirmek i¢in tekrar nasil diislineceginizi, nasil
gbreceginizi Ogrenirsiniz. Imladaki amac¢ kagidimizi baskasi igin
okunur hale getirmektir. Bazen imladaki hatalar okuyucunun

mesajinizi almasini zorlagtirabilir (Paquette, 2002).
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Steineger (1996)’e goére yazilis, noktalama, biiyiikk harf
kullanimi ve paragraf basim kapsamaktadir. Imla, metnin
okunabilirligini artirmaktadir. Paragraf basi okuyucuya uzun siiredir
devam eden cumlelerden sonra gozlerini dinlendirmesi igin imkan
tanimasi yoniinden onemlidir. Genel olarak paragraflar dort alt1 arasi
cumleden olusmaktadir ve yazinin organizasyonuna yardimci olur.
Noktalama dogru olmali ve okuyucuya metin igerisinde yol
gostermelidir.  Okumayr yavaslattigt  i¢cin  yazim  yanliglar

olamamalidir.

Yazar kendisini kontrol etmeyi 6grenmeli, her seyi tekrar
tekrar kontrol etmelidir. Kendi hatalarin1 bulmak bazen zor olabilir.
Bu durumda sesli ve yavas okumalidir. Kagidi baska birisine de
kontrol ettirmek imla hatalarin1 bulmada yardimc1 olacaktir (Paquette,

2002).

Spandel (2005) imla Ogretimiyle ilgili olarak, hatali metin
orneklerini Ogrencilere gostererek hatalar1 bulmalarini istemenin,
noktalama isaretleri olmayan bir metni verip noktalama isaretlerini
kendilerinin koymalarini istemenin, diizeltme islemlerini grup halinde
yapmalarini istemenin, yapilan diizeltmeleri incelemelerinin faydali

olacagini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin yazilarinda imla kurallarim dogru

kullanabilmeleri i¢in 6gretmenler;
e Yapilabilecek hatalar {izerine bilgi verme,

e Diizeltme yapilirken dogru siray1 takip etme,
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e Diizeltme isaretlerini 6gretme,

e Diizelten kisi gibi diigiinme,

e Siirekli alistirmalarla elestirel bakma,

e Bir bagkasinin yazisi lizerinde diizeltmeler yapma,

e Kendi yazilarim  diizeltme  gibi  caligmalar

yaptirabilirler (Shuul ve Sullivan, 2001).
3.7. Sunum

Yazinin sayfada biitiin olarak goriinlisiidiir. Yazi uygun bir
sekilde yazilmig m1? Sayfalar agik bir sekilde numaralandirilmis mi?
Eger el yazis1 kotii yazilmigsa, okuyucunun yazida verilmek istenen
mesaj1 anlamasi zorlasir ya da imkansizlagir. El yazis1 yazinin son hali
icin 6nemli bir unsurdur. El yazisinda problemler varsa, yazinin daha

kolay okunabilmesi igin bilgisayarda yazmak denenebilir.

Sunumdaki diger 6nemli sey ise, sayfa diizenidir. Sayfanin alt,
iist ve vyanlarinda birakilan bosluklarin esit olmasina dikkat
edilmelidir. Kelimeler birbirine ¢ok yakin olmamali, sayfanin en
sonuna kadar yazilmamalidir. Belli bir diizenle her sayfada esit

bosluklar birakilmalidir.

Yaziin ¢esidine gore, baz1 6nemli noktalar bir liste halinde
verilmelidir. Bu listeler numaralandirilmali veya onlerine nokta vb.
isaretler konulmalidir. Béylece okuyucu bunlarin hepsinin belli bir
konuyla ilgili maddeler oldugunu anlayacaktir. Ayrica bu sekilde

maddeler halinde yazmak ya da listelemek okuyucunun dikkatini
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ceker. Bu durum resimler ve grafikler icin de gecerlidir (Paquette,

2002).

Culham (2003)’a gore, bir parganin nasil

goriindigi

okuyucuyu etkiler ve 6grencilerin de bunlari bilmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin yazilarinin sayfada daha diizgiin goriinmesi igin

Ogretmenler;

Harfleri esit biiyiikliikte yazma,
Harflerin egimlerini diizglin yazma,
Baslik ve alt baslik yazama,

Onemli noktalar bir liste halinde yazma,
Kelimeler aras1 esit bosluk birakma,

Sayfada esit bosluklar birakma gibi
yaptirabilirler.
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SONUC

Insan, dogustan itibaren kendini ifade etme ihtiyact
igerisindedir. Bu ihtiyacini dil araciligi ile “konusma ve yazma” olarak
iki bicimde gerceklestirir. Yazma, konusmaya gore daha farkl
beceriler gerektirir. Bu yiizden temel dil becerileri icerisinde yazma,

en son ve en zor kazanilanmdir.

Insanoglu duygu, diisiince, hayal ve isteklerini aktarmak igin
yazmadan ¢ok konusmay: kullanir. Yazili anlatim, insanogluna her
zaman sozIli anlatimdan daha zor gelmistir. Ciinkli “s6z ucar, yazi

kalir”, yani yazma diinyaya bir iz birakma isidir.

Ilkokulun ilk smifindan itibaren temel dil becerilerinin
icerisinde yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi
onemli bir yer tutmaktadir. ilkokul Tiirkce programinda ilk simiftan
itibaren “yazma caligmalar1 yapar, yazma stratejileri uygular, anlaml
ve kuralli ciimleler yazar, siir yazar, kisa metin yazar, kisa yonergeler
yazar, hikdye edici metin yazar, bilgilendirici metin yazar...” gibi
daha bir¢ok kazanima yer verilmistir. Fakat bu kazanimlarin programa
yer almasi tek basma yeterli degildir. Yukarida da bahsedildigi gibi
yapilan birgok arastirmada Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinin yetersiz kaldig1 ortaya konulmustur. Yazili anlatim
becerilerin kazandirilmasinda hangi yontem, teknik ve stratejinin
uygulanmasi gerektigi daha 6nemli bir konudur. Se¢ilen yontem dogru

olur ve iyi uygulanirsa basariya ulasilacaktir.

Ulkemizde &gretmenler genel olarak &grencilerin  yazili

anlatim becerilerini biitiinciil bir yaklagimla ele almaktadir. Oysa
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yazida ele alimmasi gereken birden ¢ok Ozellik s6z konusudur. Bu
ozelliklerin ayri ayri degerlendirmesi yapilmali ve &grencilere bu
dogrultuda doniit verilmelidir. Kendini ifade etme, fikirlerini dogru
siralama, dogru kelimeler secerek yerli yerinde kullanma vb. sorunlar
yasayan Ogrencilere, 6+1 Analitik Yazma Modeliyle egitim verilerek

bu sorunlar1 yasayan 6grencilerin yazma becerileri gelistirilebilir.

Ilkokul ~ &grencilerinin ~ yazili  anlattm  becerilerini
kazanabilmesi  ve  igsellestirerek  tiim  hayatlart  boyunca
kullanabilmeleri i¢in iyi bir 6gretim almalar1 sarttir. Bu diizeyde yazili
anlatim becerilerinin iyi kazandirilmadigi takdirde bu yetersizligin

Ogrencinin ileriki hayatinda da olumsuz etkisi olacagi sdylenebilir.

69 | ILKOKULLAR iCIN ANALITIK YAZMA



KAYNAKCA

Aksan, Y., Aksan, M. (1991). Metin Kavrami ve Tanimlar. Dilbilim
Arastirmalari. Ankara: Hitit Yayinevi.

Aktas, S., Glindiiz, O. (2004). Yazili ve Sozlii Anlatim. Ankara: Akcag
Yayinlart.

Akyol, H. (1999). Bilgi Vermeye Dayali Metinler ve Ogretimi.
Cagdas Egitim. 53,7-13.

Akyol, H. (1999). Hikaye Haritas1 Yontemiyle Metin Ogretimi. Milli
Egitim Dergisi. (142).

Akyol, H. (2000). Yaz1 Ogretimi. Milli Egitim Dergisi. 146.

Akyol, H. (2003). Metinlerden Anlam Kurma. Turkluk Bilimi
Arastirmalart. (13), 49-58.

Akyol, H. (2006). Tiirkce Ogretim Yontemleri. Ankara: Kok

Yayincilik.

Alptekin, A. B. (1997). Halk Hikdyelerinin Motif Yapisi. Ankara:
Akc¢ag Yayinlari.

Arseven, C. (1992). Yazi. Sanat Ansiklopedisi V. Istanbul: Milli
Egitim Basimevi. 141.

Arslan, S. (2000). Uygulamali Kompozisyon Ogretimi. Ankara: Prestij
Matbaasi. 3. Basim.

Barnet, S., Stubb, M. (1995).Barnet and Stubbs's Practical Guide to
Writing: with Reading. New York: Harper Collins.

Basbug, E. (1997). Bir Ortadgretim Kurumu Olarak Anadolu
Osretmen Liselerinde Tiirk¢e-Kompozisyon —Ogretim  ve

Egitiminin  Meseleleri Uzerinde Bir Saha Arastirmasi.

70



Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitlsu.

Behrens, L., Rosen, L. J. (1997). Writing and Reading Across the
Curriculum. New York: Longman.

Berger, A. A. (1997). Narratives in Popular Culture: Media and
Everyday Life. London: Sage Publications Ltd.

Blasingame, J. B. (2000). Six Case Studies of Secondary Teachers
Implementing The Six-Trait Analytical Model For Writing
Instruction and Assessment. Ph.D Thesis. University of
Kansas.

Byrne, D. (1988). Teaching Writing Skills. London; New York:
Longman.

Can, K. (1999). Yazili Anlatim ve Yazi Tirleri. Ankara: Devran

Matbaacilik.

Cemiloglu, M. (1998). Ilkégretim Okullarinda Tiirk¢e Ogretimi.
Bursa: Vipas Yayinlari.

Courson, D. V. (2001). Effect of Single Trait Versus Multiple Trait
Feedback on High School Students Writing Performance. Ph.D
Thesis. Arizona State University.

Culham, R. (2003). 6 Traits of Writing: The Complete Guide Grades 3
and Up. New York: Scholastic.

Czerniewska, P. (1992). Learning about Writing: The Early Years.
Oxford; Cambridge, Mass: Blackwell

Demirel, M. (1996). Bilgilendirici Metin Tiiriiniin ve Okudugunu

Kavrama Becerisinin Altinct Simif Ogrencilerinin Ogrenme

71 I ILKOKULLAR iCIN ANALITIK YAZMA



Dizeyine Etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Hacettepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Demirel, O. (1999). Tiirkgce Ogretimi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Deniz, K. (2000). Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Kéy ve Kent
Besinci Sinif Ogrencilerinin Durum. Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitlsu.

Diyanni, R., Hoy II, P.C. (2003). The Scribner Handbook for
Writers.New York: Pearson Education Inc.

Dokmen, U. (1998). [letisim ve Insan. Istanbul: Sistem Yaymecilik.

Erden, A. (1998). Kisa Oykii ve Dil Bilimsel Elestiri. Anakara:
Giindogan Yayinlart.

Goguis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirk¢e ve Yazin
Egitimi. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Goker, O. (1997). Uygulamali Tiirkge Bilgileri. Ankara: Milli Egitim

Yayinlar.

Grundy, T. (1986). The Writing Program in the Beaverton School
District. OSSC Bulletin, 30(2).

Gulerylz, H. (1998). Programlanmis Ilk okuma Yazma Ogretimi
Kuram ve Uygulamalar:. Ankara: Onder Matbaacilik.

Giinay, D. (2001). Metin Bilgisi. Istanbul: Multilingual Yaynlar:.

Gundiiz, S. (2003). Roman ve Oykii Yazma Sanati. 1stanbul: Toroslu

Kitaphgi.

Giines, F. (2000). Okuma — Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi.
Ankara: Ocak Yayinlari.

72



Giines, S. (2003). Anlatim Bilgisi. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi
Rektorliikk Matbaasi.

Guzel, A. (1988). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Programlari.
Ankara: Milli Egitim Yaynlart.

Hairston, M. (1986).Contemporary Composition.Boston, Mass:
Houghton Mifflin Co.

Hairston, M. and Ruszkiewicz J. J. (1996). The Scott, Foresman
Handbook for Writers. New York: Harper Collins College
Publishers.

Hatipoglu, A. N. (2003). Universitede Tirk Dili. Ankara: Baris

Yayinevi.

Hicks, D. (1991). Kinds of Narrative: Genre Skills Among First
Graders From Two Communities. Developing Narrative
Structure. McCabe A., Peterson C. (Ed.). Hillsdale, New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates Inc.

Jordan, J. (2005). Seeing The Trees Within The Forest: A Teacher’s
Story When Implementing The Six Plus One Writing Traits
Model in The Victoria Independent School District. Ph.D
Thesis. The Faculty of the College of Education University of
Huston.

Jordan, R. R. (1990). Academic Writing Course.London: Collins ELT.

Kabahasanoglu, V., Demirci, S. (2000). Universitelerde Tirk Dili
Yazili ve Sézlii Anlatim Dersleri. Istanbul: Der Yaymnlari.

Kane, T. S. (1988). The New Oxford Guide to Writing.New York:
OxfordUniversity Pres.

Kantemir, E. (1995). Yazili ve Sozlii Anlatim. Ankara: Engin Yaynevi.

73 I ILKOKULLAR iCIN ANALITIK YAZMA



Karaalioglu, S. K. (2000). Sozli Yazili Kompozisyon Konusmak ve
Yazmak Sanati. istanbul: Inkilap Kitapevi.

Korkmaz, Z., Ziilfikar, H. ve Dig. (2003). Turk Dili ve Kompozisyon
Bilgileri. Ankara: Yargi Yayinevi.

Kozlow, M. and Bellamy, P. (2005). Experimental Study the Impact
of the 6+1 Trait Writing Model on Student Achievement in
Writing.ASCD Annual Conference.Orlando, Florida.

Koksal, K. (1999). Okuma Yazmamn Ogretimi. Ankara: Pegem A

Yayincilik.

Kuzu, T. S. (2004). Etkilesimsel Model’e Uygun Okuma Ogretiminin
Tirkce Bilgilendirici Metinleri Anlama Duzeyine EtKisi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1, 55-
7.

Lannon, J. M. (1995). The Writing Process: a Concise Rhetoric. New
York : Harper Collins.

Lehtonen, M. (2000). Cultural Analysis of Text. London: Sage
Publications Ltd.

Linden, M. J. and Whimbey, A. (1990). Analytical Writing and
Thinking: Facing the Tests.New Jersey: Lawrence Erlbaum
Associates Inc.

Long, E. C. (2004). Resources for Writers with Readings.New York:
Pearson Education Inc.

Mccabe, A.,Peterson, C. (1991). Getting the Story: A Longitudinal
Study of Parental Styles in Eliciting Narratives and
Developing Narrative Skill.Developing Narrative

74



Structure.Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum
Associates Inc.

Mcguire, D. W. (1995). A Comparison of Scores on the Kansas
Writting Assessment for Word-Processed and Hand-Written
Papers of Eleventh-Graders. Ph.D Thesis. Kansas State
University.

Metzger, K. L. (2004). Six Case Studies of High School Students’
Attitudes Towards Writing and How That Affects Their Succes
in School. PhD Thesis, The Faculty of the Graduate School of
the University of Kansas.

MEB. (Milli Egitim Bakanlig1). (2005). Ilkégretim Tiirkge Dersi
Osretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Simiflar). Ankara.

Ochs, E. (1998). Narrative: Discourse as Structure and
Process.London: Sage Publications Ltd.

Olgun, Y. (1996). Turk Dili Kompozisyon. Istanbul: Alfa Basim Yayin

Dagitim.

Olson, A. A. (2004). Teaching writing effectively: Using the six traits
with process approach to writing. MA Thesis. The Faculty of
Pacific Lutheran University.

Onursal, 1. (2003). Tiirke Metinlerde Bagdasiklik ve Tutarlilik.
Giintimiiz Dilbilim Calismalari.(Yay. Haz: Kiran, A., Korkut,
E. ve Agildere, S.). istanbul: Multilingual Yaynlar1.

Oncli, F. (1999). Yazili Anlatimda Videonun On Calisma Olarak
Kullaniimasi. Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi. Anadolu

Universitesi, Sosyal Bilgiler Enstitisti.

75 | ILKOKULLAR iCIN ANALITIK YAZMA



Ozdemir, E. (1975). Anlayarak Okuma ve Temel Tirkce Bilgileri.
Ankara: Mektupla Ogretim Yayinlari.

Ozdemir, E. (1987). Tiirkce Ogretimi Kilavuzu. Istanbul: Inkilap

Kitabevi.

Ozdemir, E. (1999). S6zlu-Yazili Anlatim Sanati (Kompozisyon).
Istanbul: Remzi Kitabevi.

Ozdemir, E., Binyazar, A. (1998). Yazma Ogretimi Yazma Sanati.
Istanbul: Papiriis Yaynevi. 4. Basim.

Ozkirimli, A. (1994). Dil ve Anlatim. Ankara: Umit Yaymncilik.
Ozmen, R. G. (1999). Oykii Yapis1 ve Oykii Yapisinin Okudugunu
Anlama Ogretiminde Kullanilmasi. Bilig. (11), 107-108.
Ozmen, R. G. (2001). Okuma Becerisi. Konu Alam Ders Kitabi
Inceleme Kilavuzu. Kiigiikahmet, L. (Ed.). Ankara: Nobel

Yayin Dagitim.

Oztirk, A. (1985). Tiirk Anonim Edebiyati. istanbul: Bayrak

Yayincilik.

Paquette, K. R. (2002). Cross-Age Tutoring Writing Program:
Investigation of Academic Achievements and Attitudes Among
Elementary Students. Ph.D Thesis. College Wilmington.

Pehlivan, A. (1994). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Ilkokul
Ogrencilerinin  Yazili  Anlatimlarinda  Gériilen  Ozellikler.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitts.

Saglk, S. (2002). “Mescid-i aksa” Siiri Orneginde Bir Siirin Dilbilim
Terimleriyle Cozlimlenmesi. Dinbilimleri Akademik Arastirma
Dergisi, 2, 81.

76



Shuul, C. and Sullivan, D. (2001). Map of Me: Work for Teaching Six
Trait Writing. The Seventh EFL Skills Conference.The
American University, Cairo.

Smith, C. B. (2003). Successful Use of the Six Traits in Written.
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED481235.pdf

Spandel, V. (2005). Creating Writers Through 6- Trait Writing
Assessment and Instruction. New York: Pearson Education,
Inc.

Steineger, M. (1996). A Way with Words. Northwest Education.

Sendz, C. (2005). Metindilbilim ve Tirkge. Istanbul: Multilingual
Yayinlart.

Simsek, O. (2000). Ilkégretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerilerinin Incelenmesi ve Bilgisayar Destekli Yazili
Anlatim. Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi. Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Tansel, A. F. (1985). lyi ve Dogru Yazma Usulleri. Istanbul: Kubbealt1
Nesriyatt.

Tekisik, H. H. (1994). Tiirkce Ogretimi ve Dérdiincii Sinif Uygulama
Kilavuzu. Ankara: Tekisik Yayinlart.

Tekin, H. (1980). Okullarimizdaki Tiirkce Ogretimi. Ankara: Giil

Yayinevi.

Teksan, K. (2001). Yazili Anlatimi Gelistirmede On Hazirligin Etkisi.
Yayinlanmamis Doktora Tezi. Onsekiz Mart Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitlsd.

Temizkan, M. (2003). Yazili Anlatim Etkinligi Cer¢evesinde Tiirkge

Osretmenlerinin  Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme.

77 I ILKOKULLAR iCIN ANALITIK YAZMA



Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal
Universitesi.

Temur, T. (2001). [ikogretim 5. Sumf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Diizeyleri  Ille  Okul  Basarilari  Arasindaki  Iliski.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitts.

Traughber, B. K. (1998). The Effects of Handwriting and Word
Processing Fonts an Six-Trait Analytical Scoring of Direct
Writing Assessment. Ph.D Thesis. University of Kansas.

White, R. (1987). Writing Advanced. Oxford: OxfordUniversity.

Yazar, O. (2004). The Significance and Contribution of 6+1 Traits of
Writing to the Success of the Students in English Language
Teaching. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Zulfikar, H. (1985). Yiiksek Ogrenimde Tiirkce Yazim ve Anlatim.
Ankara: Bizim Biiro.

http://www.nwrel.org/eval/PDFs/6plusltraits.PDF

78



. ®
Publishing House

073-605-7923-43-3



	ÖNKPK
	iç İLKOKULLAR İÇİN ANALİTİK YAZMA EL KİTABI
	GİRİŞ0F
	Metin Kavramı
	Metin Türleri
	Bilgi Verici Metinler
	Hikâye Edici Metinler

	Yazma
	Yazmanın Önemi
	Yazılı Anlatım Becerisinin Kazandırılması
	Planlı Yazma
	İlk Değerlendirme
	Son Değerlendirme

	Hikâye Edici Yazma

	6+1 Analitik Yazma ve Değerlendirme Modeli
	Fikirler
	Organizasyon
	Üslup
	Kelime Seçimi
	Cümle Akıcılığı
	İmla
	Sunum

	SONUÇ
	KAYNAKÇA

	ARKKPK



